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Resumo: A América Latina, no século XX, foi palco de diversos
conflitos e movimentos que, em um contexto de crescente reconhe-
cimento das multipluralidades sociais, assentou bases para o atual
debate sobre interculturalidade e o reconhecimento de direitos edu-
cacionais, particularmente de uma educacao intercultural aos povos
indigenas. Nesse contexto, a interculturalidade recebeu diversas
perspectivas, com orientagdes distintas repousadas no sentido dado
as relacGes sociais e ao conceito de cultura. Assim, a definicdo de
cultura, por exemplo, tornou-se central no processo para pensar a
educagdo e as relagdes entre as diversas sociedades. No presente texto,
desenvolve-se uma andlise de duas experiéncias especificas baseadas
no Método Indutivo Intercultural (MII) desenvolvidas no Brasil. Esse
método surgiu a partir de experiéncias inovadoras implementadas a
principio no Peru e consolidadas no México, e que subsidia, agora,
acdes educativas interculturais junto aos povos indigenas no Brasil,
especificamente, nos estados de Minas Gerais, Bahia e Roraima. Essa
proposta levanta questionamentos ao uso oficial e comum dado aos
debates acerca de interculturalidade e pretende reposicionar para
uma proposta de reflexdo critica e de pratica embasada na Teoria
Histodrico Cultural da Atividade, que se fundamenta na reflexdo sobre
as atividades e experiéncias vividas cotidianamente por cada povo
indigena, de forma a fornecer elementos para repensar o papel dos
diferentes conhecimentos na escola indigena, os quais apontam para
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possibilidades de ampliagdo, articulagdo e contraste entre os conhecimentos indigenas
e os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade. Nesse sentido, as
experiéncias educativas apresentadas no decurso do texto trazem tentativas concretas
a construcdo de propostas educativas interculturais tanto dirigidas a educacao basica
como a educacdo superior indigena.

Palavras-chave: educacdo intercultural na América Latina; interculturalidade; expe-
riéncias educativas; Método Indutivo Intercultural.

Abstract: Latin America in the twentieth century was the scene of several conflicts and
movements that, in a context of increasing recognition of social multipluralitys, laid
foundations for the current debate on interculturalism and recognition of educational
rights, particularly of an intercultural education for indigenous peoples. In this context,
interculturalism received different perspectives, with different orientations laid in
the sense given to social relations and the concept of culture. Thus, the definition of
culture, for example, has become central in the process of thinking about education
and relationships between different societies. In this paper develops an analysis of
two specific experiences based on Intercultural Inductive Method (IIM) developed in
Brazil. This method arose from innovative experiences implemented initially in Peru
and consolidated in Mexico, which subsidizes now intercultural educational activities
with indigenous peoples in Brazil, specifically in the states of Minas Gerais, Bahia and
Roraima. This proposal raises questions the official and common usage given to the
discussions about interculturalism and want to reposition to a proposal for critical
reflection and grounded practice in Theory Cultural History of Activity, which is
based on the reflection on the activities and experiences daily by every indigenous
people. In order to provide elements to rethink the role of the different indigenous
knowledge in school, which point to bigger possibilities, articulation and contrast
between indigenous knowledge and the knowledge historically accumulated by
humanity. In this sense, the educational experiences presented in the text of course
bring concrete attempts to build intercultural education proposals aimed at both basic
education and indigenous higher education.

Key words: intercultural education in Latin America; interculturalism; educational
experiences; Intercultural Inductive Method.

1 OS DESAFIOS DA INTERCULTURALIDADE NA AMERICA LATINA

Na América Latina, surgiram diversas propostas educativas com distinto
perfil intercultural no século XX, das quais tiveram como sustento diversas
propostas, com diferentes referenciais tedricos e metodolégicos. Autores como
Loépez (2009), Gasché (2008a e b), Bertely (2008) e Bertely e UNEM (2009) vém
estudando esse fendmeno e mostrando como a cada concepcdo de educagao
intercultural corresponde também uma concepgao de cultura e uma perspec-
tiva politica, juridica, ética e filoséfica sobre o que fazer e como.

Sabemos que o debate sobre educagao escolar indigena surgiu a partir
de finais do século XIX nas Américas. E, na primeira metade do século XX
na América Latina, estendeu-se o modelo assimilacionista, que utilizou a
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nomenclatura de ‘educacdo Bilingue’ (EB). Com isso, a intencdo era de usar
as linguas indigenas apenas para ensinar os codigos da escrita e da leitura, a
alfabetizagao, significando o propésito tltimo impor o uso da lingua nacio-
nal e da ‘cultura nacional’. Por esse ponto de vista, os autores falam de um
bilinguismo de transicdo, que teria como perspectiva a imposi¢do de modelos
dominantes desde a perspectiva do Estado Nacional Moderno (LOPEZ, 2009).

O problema desta perspectiva de ‘integracao’ é que camuflava as ver-
dadeiras intencdes de exigir aos povos indigenas que deixassem de ser o que
eram e de conceber o seu mundo a sua prépria maneira. Desse modo, colocou-
-se uma concepcao de cultura na tonica dessa perspectiva bilingue, na qual
a relacao entre linguas era estatica, dominada pelo conceito de “aculturagao’
e a ideia persistente de ‘integracdo” a vida nacional. Como se a vida nacional
fosse tinica, homogénea, objetiva.

Em virtude do novo foco que ia tomando forga, agora centrado nas
relagdes sociais, a partir dos anos de 1970, principiava um novo olhar para o
trabalho de educagdo escolar indigena, todavia, em sua concepgao, modifi-
cara-se e se redefiniu sob o termo de Educacdo Bilingue intercultural (EBI).
Nessas circunstancias, que comega a entrar no horizonte as tdo acenadas
relagdes interculturais e interétnicas, mas ainda subordinadas aos aspectos
culturais, como a lingua, por exemplo. Esse novo enfoque passou a assentar
e ser potencializado nos anos de 1990, sendo que, a partir de entdo, houve
uma reformulacdo direcionada a EBI; em consequéncia, as relacdes sociais
passaram a estabelecer um novo pardmetro e ter um papel fundamental para
esse debate (LOPEZ, 2009), naquele momento, dominando a concepcao de
Educagao Intercultural Bilingue (EIB).

Diante desse quadro, surgiram diversas perspectivas latino-americanas,
as quais emergiram e diferenciando os debates do multiculturalismo anglo-
-saxdo, no sentido de interrogar a predominéncia da filosofia liberal, da
perspectiva culturalista. Essa perspectiva impde uma visdo individualista
do exercicio de direitos e uma perspectiva de minimizar os impactos que as
minorias sofreram, reconhece um erro passado e propde fazer justica étnica
(KYMLICKA, 2003), mas sem indagar as bases profundas desses problemas,
apenas considerando-os como antecedentes histéricos.

Outro debate sobre interculturalidade nos reporta a conjuntura do sul
da Europa, onde o debate gira em torno dos impactos das migragdes de pes-
soas do chamado terceiro mundo e sua integragao as sociedades receptoras.
O debate de interculturalidade naquele cenario refere-se aos desafios dos
migrantes na integracdo a novos paises e sociedades, com lingua, religido, e
muitos outros elementos culturais diferentes (BESALU, 2004).
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Lopez (2009) nos mostra, como diversas perspectivas contribuiram na
América Latina para o debate de Educagao Intercultural, algumas como os
movimentos politicos revoluciondrios de perspectiva marxista no século XX, a
teologia da libertagdo, os movimentos sociais dos anos de 1960 nas Américas,
as lutas e conflitos dos povos indigenas, os movimentos de mulheres e de
estudantes, as lutas operdrias e camponesas. Enfim, uma série de propostas
surgiu desde baixo, questionando fortemente a centralidade imposta pelo
Estado Nacional.

Como um dos resultados, a nogdo de Educagdo Intercultural ganhou
eco desde as deliberagdes das Declaracdes de Barbados, que aconteceram
nos anos de 1971 e 1977 (LOPEZ, 2009, p. 140). Porém o autor mostra que a
primeira publicacdo sobre a nogao de interculturalidade aparece nos Anais do
Congresso de Lima, em 1970. Nele foi publicada uma pesquisa realizada por E.
Mosonyi e O. Gonzdlez, linguistas-antropdélogos venezuelanos. Nesse estudo,
esclarece Lopez, eles usam, primeiramente, a denominagdo de intercultura-
lizagdo’, essa nocdo serviu como embasamento analitico para discutirem os
dilemas contidos nos programas de educagao dirigidos aos povos indigenas
da América Latina, em grande medida, inadequados para esses grupos sociais
(LOPEZ, 2009, p. 139).

Recentemente, a educagao intercultural reporta também a reflexao
critica da contribui¢do da nogdo ‘decolonial’, que interpela o caréter euro-
céntrico e ocidental reformulando o foco da reflexdo nos discursos de poder
sobre a construcdo de conhecimentos considerados cientificos e universais®.
Uma proposta de como abordar essa questdo se pode encontrar em Walsh
(2008), em seu artigo intitulado Interculturalidad, descolonizacion del estado y del
conocimiento. Na explicacao da autora, a visdo eurocéntrica e ocidental negam
outras logicas de compreensao do mundo, e de produgao de conhecimentos,
considerados ingénuos ou pouco consistentes. Walsh ainda realca a impor-
tancia de entender a colonialidade da natureza, focalizada na divisdo binéria
entre natureza e sociedade (WALSH, 2010, p. 21).

No mesmo sentido, Mignolo (2007) desenvolve a ideia de que a heranca
colonial ndo se refere apenas a um ato de poder, mas refere-se fortemente aos
saberem trabalhados na sociedade, ou seja, da prépria construcdo da ideia
de sociedade.

Para reforgar esse debate Fidel Tubino (2005) toma a interculturalidade
como referéncia voltada a necessidade de pensar a atual estrutura da sociedade

3 Entendemos que os conhecimentos construidos historicamente pela humanidade sdo univer-
sais. Nesse sentido, a constru¢do de conhecimentos préprios dos indigenas faz parte desses
conhecimentos universais (ver TRUEBA, 2006).
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e seus desdobramentos, argumenta que a temética da interculturalidade esta
sendo utilizada em muitos paises como reforgo a estratégia de dominagao
colonial nos discursos oficiais dos Estados, e também de alguns organismos
internacionais. Segundo o autor, a tentativa de incorporar a interculturalidade
nesses discursos nao se trata em “promover el didlogo y la tolerancia sin afectar
las causas de la asimetria social y cultural actualmente vigentes” (TUBINO, 2005,
p- 5), e sim a de perpetuar o modelo sociopolitico vigente que estd pautado
pela 16gica neoliberal, portanto, homogeneizando a discussao existente,
promovendo, assim, a auséncia ou o alheamento da sociedade, incluindo,
sobretudo, as questdes indigenas, nessa discussao.

Com o fim de balancar nosso contraponto, Rivera Cusicanqui (2010)
levanta desde as intelectualidades aymaras, no mundo andino, uma interessante
interpretacdo sobre a situagdo colonial e seus multiplos paradoxos. Alerta sobre o
prejuizo de se ancorar apenas em uma perspectiva retérica em torno da postura
anticolonial. Na opinido da autora, isso seria ndo menos alienante. Essa pers-
pectiva critica do pensamento latino-americano tem alimentado importantes
reflexdes desde o mundo andino e nos alertam sobre a necessidade de superar a
retérica interculturalista meramente discursiva e conceitual (SAAVEDRA, 2010).

Também atentamos para o fato de que a interculturalidade carrega
em si uma ampla polissemia relativa a seu termo e se insere num palco de
posicdes variadas, e isso provoca acalorados debates que tém produzido
dissensdes, incompreensodes, contradicdes, tensdes, debates e controvérsias.
Por esse ponto de vista, a interculturalidade ainda ndo ser definida por um
conceito, mas um campo emergente de debate e reflexdo, o qual esta direta-
mente inter- relacionado as rela¢des sociais, ao conceito de cultura e a visdo
sobre o mundo.

Com efeito, atualmente, as reflexdes sobre interculturalidade a colocam
como uma estratégia ética, politica, juridica, semantica e epistémica, a con-
juncao dessas tessituras pode ser fundamental para contribuir com processos
educativos contextualizados e significativos. Em razdo disso, pode-se indagar
a colonialidade presente na sociedade abrangendo as vérias dimensdes que
sustentam sua estrutura. Ilustramos a educacéo, a racializacdo das relagdes
sociais, entre varias outras.

Nesse terreno, as politicas educacionais, na argumentacdo de Walsh
(2006) precisaram superar os pensamentos dominantes e contemplar as di-
ferengas culturais, porque interculturalidade ‘oficial’ é destinada apenas aos
grupos considerados subalternos e ndo intenta a construgdo de novas relagdes
sociais, em que diferentes grupos em diferentes contextos possam coexistir
respeitosamente sem hierarquiza¢ao de modelos culturais diferenciados.
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Reforcando o argumento da autora e associando-o ao que indica o
estudo da intelectualidad Aymara, percebemos que a interculturalidade esta
mais centralizada proporcionalmente, mais no campo dos discursos do que
no campo da concretizacdo. Os discursos produzidos dependem dos interes-
ses em jogo e podem voltar-se a promogao da tolerdncia, do respeito mutuo
e de maiores espagos de expressao para os diferentes grupos socioculturais.
Contudo, com todos esses entraves ainda a serem superados, ndo significa
que a interculturalidade ndo esteja presente na educagdo direcionada aos
povos indigenas, por exemplo, na educacdo basica e na educacdo superior
(DA SILVA, 2012; CANDAU; RUSSO, 2010).

O palco de posigdes das contingéncias da interculturalidade, como
apontado acima, é variado, alarga-se desde as concepgdes que defendem uma
interculturalidade para todos, até outras que defendem o didlogo intercultural,
e assim por diante. Indubitavelmente, surgem também outras visdes, como a
que orienta o presente trabalho, e que sera analisada a seguir.

2 O METODO INDUTIVO INTERCULTURAL (MII)

Esse Método surge a partir dos estudos de Jorge Gasché e colaboradores
na Amazonia peruana e consolida-se no México. E um método, porque néo traz
apenas propostas metodolégicas, mas, sobretudo, tedricas, epistemoldgicas,
politicas e pedagégicas. En pocas palabras, se trata de una reflexion que constan-
temente se verifica en la experiencia propia de la realidad socio-cultural del alumno
indigena [de ahi el imperativo del método inductivo] (GASCHE, 2008a, p. 23).

Gasché estrutura a fundamentacao tedrica e metodolégica do Método
Indutivo Intercultural (MII), na linha de pensamento vigotskyana, manifes-
tando claramente a opgao pelo enfoque da Teoria Histérico-Cultural da Ati-
vidade Humana (THCA), fundamentada no Materialismo Histérico Dialético
(DANIELS, 2003, p. 16).

Por isso e dentro do mesmo enfoque, Gasché lanca mao também da Teo-
ria da Atividade (TA). De acordo com Daniels, a TA se alicercava na atividade
humana como principio explicativo da construcdo da consciéncia, que seria
arquitetada por meio das relagdes sociais historicamente contextualizadas.
E, por meio dos processos ativos do fazer cotidiano dentro do seu contexto,
o conjunto dos elementos deles procedidos, sugere Vigotsky que se tornam
conscientes e, desse modo, internalizam-se nas pessoas acionando e potencia-
lizando seu aprendizado (DANIELS, 2003). Assim, estudando as atividades
sociais, é possivel perceber quais as motivacdes que levam o sujeito da acdo a
agir, e como o sujeito elabora abstragdo do contexto vivido (GASCHE, 2008a).
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Explicando partes importantes que reveste as nomenclaturas do MII,
esta é uma proposta indutiva, pois toma como ponto de partida a experiéncia
empirica das pessoas para refletir criticamente o que é cultura, desde o estudo
e realizagdo de experiéncias concretas de professores e estudantes indigenas
que levantam uma reflexdo critica sobre a produgao de conhecimentos e seu
uso e/ou concretizacdo no processo educativo. Busca refletir sobre os fatos
observaveis na vida cotidiana das pessoas; assim, é realizada pesquisa colabo-
rativa das atividades humanas como fatos particulares no préprio contexto.
No método, as atividades humanas sdao chamadas de atividades sociais. As
pesquisas sdo empreendidas e experimentadas pelos professores e estudantes
que buscam a colaboragado das pessoas ‘mais velhas” da comunidade para o
fazer pratico de dada atividade relevante que ocorre na comunidade. Com os
dados da pesquisa colaborativa, podem-se extrair os conhecimentos indige-
nas que estavam implicitos naquela atividade social. Em momento posterior,
esses conhecimentos sao refletidos criticamente pelos envolvidos e, também,
por pessoas interessadas no Método para explorar seu potencial. Assim, as
pesquisas das atividades comecam a fazer parte das préticas pedagogicas dos
professores, que carregam um potencial passivel de incorporar nas propostas
curriculares mais politizadas nas escolas indigenas. E nesse sentido que esta
proposta educativa busca diferenciar-se de outras propostas interculturais.

E uma proposta intercultural que busca superar as dificuldades do
trabalho escolar nas comunidades indigenas e centra-se em trés eixos de
reflexdo: primeiro, a critica a interculturalidade convencional, harmonica,
despolitizada, idealizada, angelical e romantica, pois parte do reconhecimento
do conflito histérico, materializado nas contradi¢des e dilemas da escola, da
comunidade, mas também do que vive o préprio professor indigena. Rejeita
assim a perspectiva idealizada do didlogo, pois nao existe verdadeiro didlogo
sem condi¢des materiais para este; segundo, propde uma perspectiva sinta-
tica do conceito de cultura, o que deve ser compreendido como uma visao
integrada do ser humano com o mundo, onde a cultura é o resultado da agao
do ser humano, e ainda considerando a relacdo com a natureza. Reconhece-se
assim a indissociabilidade entre sociedade e natureza, a qual evidencia-se nas
atividades humanas conjugadas nas pesquisas colaborativas, na identificacdo
das atividades sociais e no fazer das atividades. Nesse sentido, o conceito de
cultura poderia ser mais bem explicado como ‘sociotureza’. E uma perspectiva
baseada na pratica social e processual da atividade humana comunitéaria (GAS-
CHE 2008b; GASCHE SUESS; VELA, 2012); terceiro, esta proposta centra seus
esforcos na explicitacdo dos conhecimentos indigenas, no sentido de tomada
de consciéncia na perspectiva vigotskyana, buscando uma leitura de mundo
critica, como diria Freire (1987), para refletir a “articulacdo’ e o ‘contraste” da
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praxis politico-pedagogica entre os conhecimentos indigenas e os acumulados
historicamente pela humanidade.

Essa proposta educativa perspectivada permite interrogar os modelos
curriculares que folclorizam a cultura e a reduzem a expressoes isoladas e
fragmentadas. Neles, a cultura indigena se apresenta a escola da mesma forma
que sao apresentadas as disciplinas e os conhecimentos escolares: fracionados,
organizados em listas de contetidos, um do lado do outro, como diz Gasché
(2008a) um modelo paratdtico, no qual os conhecimentos sao separados em
gavetas e listas de contetidos, separados do mundo, onde muitas vezes estu-
dam- se contetidos que as pessoas ndo sabem aplicar em suas vidas.

A perspectiva metodolégica do Método Indutivo Intercultural formula
‘o como’ desenvolver a praxis-politico pedagodgica, vinculando a dois “prin-
cipios pedagogicos’: a atividade social e o fazer na pratica dessa atividade
social. Na vertente tedrica e prética, ou seja, da préxis politico-pedagogica, o
Meétodo postula dois “instrumentos pedagdgicos”: o Calendério e a “tarjeta de
Auto-interaprendizaje’.

Nas pesquisas colaborativas, faz-se um levantamento detalhado para
identificar as atividades sociais anuais mais significativas, de cada comunida-
de, elas sdo estudadas, refletidas e sistematizadas no que vem sendo chamado
de ‘Calendario Sociocultural’. Os Calendarios sao construidos a partir dos
dados surgidos da pesquisa e apontam para um diagndstico de como esta a
comunidade e a relacdo sociedade e natureza.

A organizacdo e sistematizacao das atividades sociais nos Calendarios
facilitam refletir criticamente o repertério de informacdes emergidas. Nesse
momento, essa reflexao é realizada na escola pelos professores e seus estu-
dantes. Nessa fase, faz-se um exercicio para reconhecer os conhecimentos
indigenas implicitos que afloraram durante todo o processo da pesquisa. O
exercicio é completado pelo encadeamento da “explicitagao” dos conheci-
mentos implicitos, que se encontravam invisibilizados no entremeado das
rotinas cotidianas.

Mais tarde, as reflexdes provenientes da explicitagdo dos conhecimentos
e dos significados indigenas conexos servem para o planejamento pedagégico
da escola, uma vez que, a partir dele, poderao preparar atividades pedagogicas
que acompanhem os ciclos dos recursos naturais e sociais do préprio contexto.

Dessa forma, para a construcao do Calendério Socionatural ou, como é
denominado nos outros estados, Calendario Sociocultural (MG e BA) Calen-
dério Cultural (RR), e é necessario que a sistematizagdo dos conhecimentos
e significados explicitados se relacione de forma a ser cimentada com os
chamados indicadores, posteriormente permitindo ler essa relagdo como um
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todo. Esses indicadores evidenciam a relagdo sociedade-natureza, e funcionam
como avisos dessa relacdo; portanto eles indicam e mostram essa relacao.
Tornam- se assim objeto de estudo relacional. Os indicadores sao os seguintes:
1) as atividades das criancas ou educandos 2); as atividades dos membros da
comunidade; 3) conhecimentos sobre os animais; 4) conhecimentos sobre os
vegetais, 5) conhecimentos sobre o clima e 6) conhecimentos astrondmicos.

Os indicadores, apesar de aparecerem separados em circulos circuncén-
tricos, servem também para mostrar a representacdo grafica das atividades
sociais organizadas esquematicamente e enfatizam, como ja exposto acima, a
relagdo intrinseca da integridade sociedade e natureza, de acordo com o que
acontece em cada territério, e busca destacar a perspectiva indigena de leitura
de mundo e da educagdao enquanto processo de socializagdo, de interagao.

Bertely (2012)* também reitera que, na abordagem do Calendario, é
necessario entender e buscar os significados indigenas para cada etapa do
processo das atividades sociais; somente depois disso, é possivel analisar o ma-
terial que surgiu, abrindo a possibilidade de reflexao sobre esses significados
procurando maneiras de trabalhar esses materiais pedagogicamente na escola.

A equipe de Roraima acrescentou um sétimo indicador, ‘os problemas
socioambientais e de satide’, para dar destaque a aspectos muitas vezes dificeis
de identificar como atividades humanas ou episédios espontaneos, mas
que, de qualquer forma, poderiam ser um ponto importante da reflexdo na
escola e na comunidade indigena. Esse indicador vem ao encontro da gran-
de preocupacdo que hoje se faz presente na Amazonia, sobre a preservagao
ambiental e os processos de transformagdes sociais e culturais que afetam os
povos indigenas da regiao.

A equipe de Minas Gerais e Bahia desenvolveu o Calendario Sociocultu-
ral priorizando a categoria dos ‘grandes tempos’, que indica a conjugacao da
relagdo da integridade da sociedade e natureza. A categoria ‘tempo’ foi uma
decisdo dos préprios professores indigenas, porque é sob essa categoria que
eles identificam as atividades que ocorrem sem seus contextos. Ademais, o
‘tempo’ é uma transversal as atividades sociais e aos processos socionaturais.

Outro conceito chave, na perspectiva do MII, é o de “interaprendizagem’
(BERTELY, 2011). Assim se propde superar a perspectiva dialética reducio-
nista do processo de ensino e aprendizado, como sendo apenas em uma
ou duas vias, para reconhecer uma dialogia social com muitos mais atores

* “Entrevista concedida a equipe de pesquisadoras indigenas e nao indigenas da UFMG, em
21/11/2012, por ocasido do V Semindrio de Integracdo de Préticas Docentes e II Col6quio
Internacional de Préticas Pedagégicas e Integracdo”, promovido pela Universidade Federal
de Roraima (UFRR).
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envolvidos no processo de tomada de consciéncia. Isso quer dizer que, no
primeiro momento, todos os implicados sdo envolvidos na atividade social
e na atividade de aprendizagem desenvolvida pelo professor na escola; no
segundo momento, contribuem e vivem um processo coletivo de reflexao e
aprendizagem, uns com os outros, com seus pais, com os ‘mais velhos’, entre
alunos, entre alunos e professores. Desse modo, nesse processo de reflexao
critica, os implicados tém a oportunidade de comunicar o que interaprenderam
e intercompreenderam durante o processo da feitura da atividade.

Ao procurar articular o pressuposto teérico, metodolégico e pratico do
MII, podemos abrir uma janela de possibilidades que pode refletir sobre o
significado dos conhecimentos e da vida indigena, fundamentados na con-
cretude de sua realidade local. E, dessa forma, isso oportuniza aos envolvi-
dos na educagdo escolar indigena (re)pensar a proposta curricular, a prética
pedagogica e quais os elementos da dimensdo cultural, politica, filoséfica
que eles querem que se apresentem nos processos educativos na sua escola.

Bertely (2011) argumenta que utilizar este Método nos remete a ideia de
pescar os conhecimentos préprios das atividades sociais, ou seja, 0o movimento
de “pescar’ os conhecimentos indigenas é uma agao viva do saber-fazer dos
proprios conhecimentos indigenas.

Depois de mostrarmos os supostos gerais dessa proposta educativa,
passaremos a analisar algumas das experiéncias concretas vivenciadas na
UFMG e UFRR, com o intuito de contribuir com a construcdo de novas e
adequadas propostas educativas para as escolas indigenas.

3 EXPERIENCIAS EM MINAS GERAIS E BAHIA

A experiéncia educativa ora apresentada faz parte de um processo em
construgdo na formacao de professores indigenas, com os povos indigenas:
a) Xacriaba, b) Pataxé de Minas Gerais (MG); e c) Patax6 da Bahia (BA).
Respectivamente das aldeias a) aldeia Brejo Mata Fome, aldeia Rancharia,
aldeia da Prata, Sumaré, Barreiro; b) aldeia Mua Mimatxi do povo Pataxo; e
c) aldeia Barra Velha.

Uma aproximacao de experiéncia de formagao usando o Método deu-se
na disciplina ‘Uso do Territério’”®, em 2009, no dmbito do Curso e Formagao
de Educadores Indigenas® (FIEI/PROLIND’), da Faculdade Educacao (FaE),

® A disciplina Uso do Territério é parte integrante da drea de Ciéncias Sociais e Humanidades
e busca trabalhar com a memoria acerca do conhecimento sobre o uso do territério.

¢ Turma tnica 2006-2011.
7 Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas / MEC.
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da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Essa disciplina ja vinha
trabalhando, na formacao de professores, a pesquisa das atividades cotidia-
nas, embora ainda ndo fossem subsidiadas tedrica e metodologicamente pelo
Meétodo Indutivo Intercultural (MII).

Em paralelo a experiéncia no FIEI/ Turma Unica (2006-2011), a mesma
pesquisa educativa também fazia parte do subprojeto Interculturalidade e for-
magdo de professores indigenas: experiéncias em curso®, vinculado ao Programa
Observatorio da Educacao Escolar Indigena (OEEI/ UFMG)®. A partir de en-
tdo, consolidou-se uma equipe de pesquisadores indigenas e ndo indigenas.

Atualmente, a pesquisa continua sendo desenvolvida como componente
da temaética Préticas e instrumentos Pedagégicos: a implementacdo do Calen-
dario Sociocultural e Calendéario Cultural em escolas indigenas no Brasil, parte
do Programa Observatério da Educagao (OBEDUC). Ambos os Programas
trabalham em parceria com os professores indigenas envolvidos no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), da FaE/UFMG. Cabe
ressaltar que ela também se amplia, aos poucos, dentro de algumas disciplinas
do curso FIEI/Turma de Entrada Regular".

Um dos primeiros desafios enfrentados pela proposta consistiu em re-
fletir de que maneira os aspectos da vida cotidiana poderiam se converter em
atividades pedagoégicas e politicas, levando em conta a proposi¢ao de pensar
formas outras de deslocar as atividades cotidianas para que estas pudessem
reorientar e ressonar nos processos formativos, tanto dos professores indigenas
como dos seus estudantes, bem como a tentativa de vincular essa formacao
com os membros da comunidade.

O caminho sugerido foi fazer um planejamento preliminar. E, assim, a
pesquisa comegou com a identificacdo das atividades sociais de acordo com
os ‘grandes tempos’, que ocorriam nas atividades comunitarias segundo a
l6gica da natureza, que determina o que acontece dentro dos ‘tempos’ em cada

8 Vigente durante os anos de 2010-2012. Esse Programa funcionou em ‘Ntcleo Rede’ em parceria
com a Pontifica Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC-MG), a Universidade Federal de
Sdo Jodo Del Rei (UFS]J), a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UniRio). Em vigéncia de 2013- 2017 via Projeto “ Prdticas
de conhecimento e priticas de convivéncia: explorando perspectivas transdisciplinares da educagio
diferenciada nas escolas e comunidades indigenas e quilombolas”, projeto em rede formada pela
UFMG-UFRR-UNIRIO.

? Financiado pela CAPES/SECAD/INEP.

10 Articulado também em Niicleo Rede: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) - sede
-, em parceria com a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UniRio) e a Univer-
sidade Federal de Roraima (UFRR), vigéncia 2013 a 2017.

1 Desde 2009 tornou-se Curso Regular de entrada anual da UFMG com apoio do programa
REUNI do MEC.

Tellus, Campo Grande, MS, ano 16, n. 30, p. 39-60, jan./jun. 2016 49



Maxim REPETTO; Lucilene J. da SILVA

territério. Como o levantamento desses ‘tempos’, os pesquisadores indigenas
comecaram a destacar e registrar as atividades sociais mais importantes.

Preconiza o MII que as “atividades sociais’ necessitam serem investiga-
das, interpretadas, refletidas, traduzidas (re)aprendidas. E, para isso, como
posto anteriormente, o ‘fazer’, ou seja, a pratica da atividade social, torna-se
crucial para o ensino e aprendizado que almeja 0 Método. E nesse processo
que se revela a explicitagdo e os significados dos conhecimentos indigenas,
como ja explicamos acima. Sao eles: reconhecer o saber, o saber- fazer. Reco-
nhecer que hé ciéncia indigena; identificar os tempos; identificar as atividades
sociais, produtivas, rituais, recreativas, ou seja, as que os povos indigenas ja
praticam e ja sabem.

Para estudar as atividades sociais, os professores foram (re)aprender,
recuperar com os ‘mais velhos” da comunidade quais eram as atividades sociais
mais importantes. Nisso, a investigacdo no territério de suas proprias ativi-
dades sociais ganhou a centralidade nessa etapa. E também nela se comecou
a explicitagdo e sistematizagdo dos conhecimentos indigenas implicitos nas
atividades sociais mais relevantes.

Nesse interim, as trocas de experiéncias nos Semindrios Internos dos
professores indigenas pesquisadores eram constantes na esfera da UFMG.
Nessa oportunidade, eram comunicados aos demais envolvidos os resultados
dos levantamentos, da identificacdo e da sistematizagdo acerca do repertério de
informagdes que delineariam a primeira versao dos Calendarios Socioculturais.

Nessa conjuntura e concomitantemente a pesquisa educativa no &mbito
do OEE], os professores indigenas resolveram experimentar essa proposta
em suas praticas de ensino, nas escolas em que atuam e voltada a educagao
basica. E logo, os professores pesquisadores dos projetos citados anteriormente
ja estavam inserindo, no planejamento de suas aulas, quais atividades sociais
iriam trabalhar no semestre ou no ano. Dessa forma, comegou-se uma nova
etapa que era o fazer da atividade social. Essa é a parte pratica do Calendario,
o sair do muro das escolas e ganhar os espagos do territério que habitam.
Nessa etapa, também foi imprescindivel encontrar maneiras adequadas que
possibilitassem criar instrumentos capazes de transformar essas atividades
sociais em atividades pedagogicas.

Para dar inicio a pesquisa com o Calendario nas escolas indigenas, os
professores realizaram reunides de planejamento para delinear as acdes que
seriam desenvolvidas em cada etapa da pesquisa. Essas agdes préticas conta-
ram com pesquisa de campo, numa abordagem etnografica, para contribuir
com o esclarecimento dos aspectos culturais aos estudantes e aos outros
professores interessados. Foi refor¢ado aos pesquisadores olhar atentamente
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o detalhamento do comportamento da natureza nos seus distintos ciclos e
como eles decorrem na vida cotidiana, bem como de sua relagdo com a vida
humana na comunidade.

E interessante dizer que o processo da pesquisa configurou-se de forma
diferenciada em cada territério indigena, dada a singularidade e a visdo de
mundo que apresenta cada territério. Assim, cada aldeia passou por fases
diferentes de elaboragao de seus Calendarios. Em razdo dessa singularidade,
os professores indigenas fizeram adaptacdes da metodologia do MII que jul-
garam necessdrias para atender suas perspectivas educativas e, mesmo, por
vezes, trilhando caminhos diferentes, objetivaram resultados semelhantes.

Assim sendo: para os Patax6 da aldeia da aldeia Mua Mimatxi, primei-
ramente foi denominado de “Calenddrio da Vivéncia e do Mundo de Vida Pataxo
em Mud Mimatxi”, ndo obstante logo modificou-se para “Trilha pelos valores da
vida”; para os de Barra Velha é “Calendirio do Conhecimento Cotidiano Pataxo”;
e para os Xacriaba, de maneira geral, “Calendirio de Acompanhamento da Na-
tureza e da Vida do Povo Xacriabd”. Contudo algumas comunidades escolhem
um nome que representa sua realidade local. Assim, s6 para ilustrar, a aldeia
da Prata colocou o nome “Calenddrio de Acompanhamento da Natureza e da Vida
do Povo Xakriabd- Aldeia.

Hoje, os povos Xakriab4 e os Patax6é de MG e BA das aldeias supracitadas
acima, estdo desenvolvendo a forma gréfica do Calendario, como também es-
tao desenvolvendo as chamadas pelo MII de ‘tarjetas de auto-interaprendizagens’.
Na pesquisa da UFMG, cada povo também esta renomeando esse instrumento
pedagoégico de acordo com os seus contextos. Por exemplo os Patax6 da aldeia
da aldeia Mua Mimatxi chamam as ‘tarjetas” de ‘téhéy’ e os Xakriaba da aldeia
da Prata de “Urt de aprendizagem’.

Os professores indigenas reconhecem que, apesar de o trabalho com o
Calendario ser lento, o processo é gradativo, e apostam nas possibilidades que
esse aporte da préxis politico- pedagoégica que o MII oferece. Nesse sentido,
o Calendario também possibilita que a comunidade possa ter um novo olhar
para as suas praticas cotidianas e enxergar nelas insumos que podem se tor-
nar educativos também na escola, para a educagao de seu povo. Na educagao
superior dos professores indigenas na UFMG, temos quatro Trabalhos de
Conclusao de Cursos (TCC) defendidos com a temética especifica do MII, e
outros TCC ja defendidos e em andamento usando em parte os pressupostos
do MIL

Mas também existem desafios a serem enfrentados; como alguns pro-
fessores ndo aderem a proposta do Calendario porque trabalham fora do seu
horério de aula e ndo ganham mais para isso, ha dificuldade na articulagao de
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conhecimentos indigenas e os historicamente acumulados pela humanidade;
nao existem condi¢des materiais como laboratérios para o melhor desenvolvi-
mento das pesquisas; hd desinteresse de algumas pessoas sabedoras de certas
atividades em compartilhar seus conhecimentos com os professores e alunos;
ainda ha incompreensado por parte de alguns pais da comunidade indigena
se a formacao de seus filhos, a partir do conhecimento préprio, pode leva-los
a ter melhores oportunidades de trabalho (emprego) no futuro.

S6 para ilustrar, mostramos a seguir alguns materiais educativos desen-
volvidos sobre o processo de ‘producao de farinha’, esses materiais fazem parte
de um conjunto completo dessa atividade social. Eles foram desenvolvidos
pelos professores e estudantes da Escola Estadual Indigena Oaytomorim,
da aldeia Prata, do povo Xakriaba. Informagdes fornecidas pela professora
Xacriaba Diana Rocha, aldeia Prata.

Lz

4) Torcendo amassada  5) Torrando a farinh 6) Armazenando a farinha
mandioca
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4 A EXPERIENCIA EM RORAIMA

Em Roraima, a proposta do Método Indutivo Intercultural comegou a
ser discutida e estudada no contexto do Curso Licenciatura Intercultural do
Instituto Insikiran de Formagdo Superior Indigena da Universidade Federal
de Roraima, a partir do més de julho de 2010, quando um dos professores da
equipe da UFRR retornou de estancia pds-doutoral no México.

Assim um grupo de professores passou a articular projetos e agdes em
torno dessa linha de pesquisa, o que rendeu uma importante parceria que
permitiu a articulacdo em diferentes momentos de importantes projetos, tais
como: PIBID/ Licenciatura Intercultural (CAPES/MEC); PET INTERCULTU-
RAL (Conexoes de Saberes/SECADI/ CAPES/MEC); PROEXT 2013 - Realidades
Indigenas em Roraima: Extensdo Universitdria e Construgdo Participativa de Propostas
de Gestdo Territorial (MEC); PIBID DIVERSIDADE (CAPES/MEC); OBEDUC:
Priticas de Conhecimento e Priticas de Convivéncia: Explorando Perspectivas
Transdisciplinares da Educacdo Diferenciada nas Escolas e Comunidades Indigenas
e Quilombolas (UFMG-UFRR-UNIRIO); Terra e Territorio em Roraima (CNPq).

Embora essa proposta comecasse a ser estudada no contexto do Curso
Licenciatura Intercultural, em um segundo momento, passou a ser levada
para os outros cursos do Instituto Insikiran da UFRR, como Gestao Territorial
Indigena e Gestdo em Satde Coletiva Indigena. Também passou a orientar
trabalhos nos mestrados de Geografia (PPGEO) e Sociedade e Fronteiras
(PPGSOF) da UFRR, segundo a atuacdo dos professores envolvidos. Esse
processo implicou uma intensa interaprendizagem mutua (BERTELY, 2012),
envolvendo orientacdo junto de estudantes indigenas pertencentes aos povos
macuxi, wapichana, ingariké, taurepang e wai wai.

Houve avancos lentos, mas constantes, que permitiram desenvolver
uma proposta metodolégica voltada para a aplicagdo do Método Indutivo
Intercultural em contextos de formagao superior indigena (REPETTO; CAR-
VALHO, 2016). Para tanto articularam a realizagdo de cursos de formacgao
da equipe, oficinas e pesquisas em comunidades, seminarios de estudo dos
grupos CNPq, apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos, etc. Tudo
isto se resume em uma série de propostas de acdo para as futuras pesquisas
que utilizem o Método Indutivo Intercultural.

a) formacao de Grupos de Estudo e Pesquisa nas comunidades, como
estratégia destinada a envolver as comunidades de origem;

b) realizacao de Oficinas e Seminarios Educativos junto da escola e
comunidade, de forma a socializar os trabalhos dos estudantes e fazer
divulgacao cientifica;
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¢) realizacao de um levantamento ou diagnéstico para compreender

como a comunidade vé a escola e outro, sobre como os estudantes
veem a comunidade e a escola;

d)estudo e pesquisa sobre o calendario cultural. Os autores propdem

a elaboracdo de calendarios Gerais, especificos ou temaéticos e ainda
calendarios historicos;

e) complementando a pesquisa dos calendérios, propdem realizar um

trabalho de mapeamento ou etnomapeamento, com o objetivo de
enfatizar as categorias culturais de classificar o meio ambiente e os
recursos disponiveis, usando uma base cartografica, imagens de
satélite, mapas mentais e outras producdes. Propdem pensar mapas
gerais, mapas especificos e, ainda, mapas histéricos;

f) oficinas de Explicitacao de Conhecimentos, a partir da articulagdo da

Teoria da Atividade com o Método Indutivo Intercultura, aprofundar
a analise e compreensdo dos conhecimentos implicitos nas atividades
sociais (REPETTO; CARVALHO, 2016). Com essas propostas, os au-
tores discutem os desafios da implementacdo dessas pesquisas e da
formagdo superior indigena, sendo que até a atualidade conseguiram
os seguintes resultados: oito Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC)
defendidos; trés dissertagdes de mestrado defendidas; aproximada-
mente 15 trabalhados de TCC em andamento.

O aprofundamento dessa reflexdo é o que se compreende como “exer-

cicio de explicitacao’, apresentado por Repetto e Carvalho (2016, p. 23-27),
da seguinte forma:

54

1) Analisar os elementos estruturantes, sao aqueles elementos que or-

ganizam a composicdo mais geral das atividades: a) necessidades;
b) motivos pontuais de uma dada comunidade para realizar uma
atividade naquele momento; c) objeto material que a atividade busca
concretizar.

2) Analisar os elementos de mediacao, identificando os diferentes

elementos que organizam a mediagdo entre os sujeitos que realizam
uma atividade e sua relacdo com a natureza, tais como: a) Objetivo
Geral: finalidade ampla que se pretende alcangar com a atividade; b)
Objetivos Especificos: finalidades especificas; c) Sujeitos: as pessoas
que realizam a atividade; d) Instrumentos: as ferramentas utilizadas
na realizacdo da atividade; d) Comunidade: o conjunto de pessoas
que participam, direta ou indiretamente; e) Regras: principios que
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devem ser respeitados na realizacdo da atividade e das agdes; f) Di-
visdo do trabalho: como se organizam os trabalhos entre homens e
mulheres, criangas e adultos, por faixa etéria, por sexo, por regido,
por lugar de moradia ou outra forma de organizar os trabalhos; g)
Resultados esperados.

3) Estudar a sequéncia l6gica de operagdes dentro de uma agao ou o
passo a passo,significa identificar e aprofundar os conhecimentos
implicitos em cada acdo, cada gesto, cada objeto. Sendo que as agdes
sdo orientadas pelos objetivos especificos que persegue um individuo
ou um grupo, onde as agdes sdo partes da atividade, que em seu
conjunto e sequéncia légica formam uma atividade social (passo a
passo). As operagdes sao orientadas pelas condicdes e realizadas por
meio de rotinas humanas ou mecanicas e dizem respeito a formas
especificas de realizar um ato, as técnicas e formas de realizar tais
operacoes.

Depois de feito esse exercicio de explicitacdo, constréi-se uma propos-
ta pedagogica para a escola, a qual deve implicar ‘fazer’ a atividade social,
agora no contexto da escola, transformada em uma atividade de aprendizagem e
submetida as orientactes e necessidades educativas dos estudantes na escola
e na comunidade.

Como forma de exemplificar o aproveitamento dessa proposta, apre-
sentamos a continuacado dos trabalhos realizados por estudantes macuxi e que
nos ajudam a visualizar o calendério socionatural e a construgao de propostas
educativas com base no MIL
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Calendario Socionatural
Comunidade Pedra Preta, T.I. Raposa Serra do Sol
Valdirene da Silva Lima (2014)

Colaboragdo na pesquisa:

Odivilson da Silva, Gilmar Brasil da Silva,
professores e estudantes da

comunidade Pedra Preta.

Desenho: Luiz Teixeira Brasil e

Valdirene da Silva Lima.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As escolas indigenas tanto de Minas Gerais, Bahia e Roraima sao esta-
dualizadas e, para ocorrer um novo dimensionamento no processo formativo,
enfrentam tensdes e contradi¢des, pois devem seguir as orienta¢des contidas
nas normatizacdes das Secretarias de Educagdo dos devidos Estados. Por outro
lado, os professores indigenas reivindicam melhores condicdes de trabalho,
formacao e acompanhamento pedagoégico por parte dessas secretarias e, prin-
cipalmente, que possam colocar em pratica os seus direitos constitucionais
e em outros dispositivos normativos decorrentes da Constituigdo federal de
construir e consolidar processos educativos proprios.

Diante disso, a proposta de desenvolvimento dos Calendarios esta inse-
rida em um debate mais amplo da educacdo escolar indigena, tanto no Brasil
como em outros paises da América Latina, destacando que essa abordagem
nao esta relacionada somente a esfera pedagogica, mas a um posicionamento
politico e emancipatério dos sujeitos que dela participam.

E importante ressaltar aqui que, de acordo com os professores indigenas,
o Calendério abriu-se como uma nova perspectiva, pois essa proposta tem sua
centralidade nos aspectos do manejo da vida, a partir de um modo particular
de ser e estar no mundo. Em outras palavras, ele expressa como sdo tecidas
as redes de interconexdo que entrelagam as pessoas aos territorios.

Porém o maior desafio colocado pela equipe de pesquisadores reside em
como articular os conhecimentos indigenas com os conhecimentos escolares,
dos mais simples aos mais complexos, como explorar as diversas perspectivas
educativas que a abordagem do Calendario traz, e como incorpora-las nas
diferentes seriagdes das escolas. Essa experiéncia coloca um grande desafio
para o pesquisador indigena com sua autoconscientizacdo e autoformacao,
pois fazer esse trabalho exige dedicagdo e estudo.

Além disso, o professor indigena enfrentar resisténcias dentro da prépria
comunidade e no sistema educativo, encarando as contradigdes pessoais e da
sociedade, ¢ um caminho nao isento de problemas e conflitos. Nesse sentido,
alguns professores indigenas se acomodam e pensam que nao € interessante
se dar ao trabalho de pesquisar nem de trabalhar fora do seu horério de aula,
quando tém a opgdo de apenas reproduzir as listas e contetidos oficiais e aplicar
mecanicamente os materiais educativos que chegam desde fora.

Os avangos da proposta educativa com o Método Indutivo Intercultural
apontaram os seguintes aspectos significativos: a efetivagdo do professor-pes-
quisador em sua prépria pratica e realidade local; a ascensao da interapren-
dizagem como um valor, uma atitude e uma habilidade a ser desenvolvida,
tanto por comunidades, estudantes e professores indigenas e formadores
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universitarios; a valorizacdo das atividades sociais e dos conhecimentos
proprios; assim como a producdo de materiais educativos proprios para seu
contexto de aprendizagem.

Finalmente, recuperamos essa proposta de trabalho, para evidenciar que
a construgdo de uma educacao intercultural ndo é um trabalho facil nem isento
de debates e conflitos. Contudo exige a tomada de iniciativas e posturas con-
cretas, como as que aqui apresentamos. Esperamos que elas estejam de acordo
com uma perspectiva de anélise critica sobre a educagdo, de modo geral, da
educagdo escolar indigena, de modo particular, e o mundo que nos contorna.
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