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Resumo: Este artigo analisa politicas e praticas que orientam a educagdo
escolar de criancas indigenas em escolas ndo indigenas. Os procedimentos
metodoldgicos sdo de analise documental e de pesquisas qualitativas do tipo
estudo de caso. Para tal, discute a legislacdo educacional brasileira para o
atendimento da diferenca e as praticas pedagdgicas em curso. Os resultados
mostram que muito ainda estd por ser feito na direcdo da realizacdo de uma
educacdo inter/multicultural que atenda aos reclames da “educacdo para
todos”. Sdo necessdrias politicas publicas mais efetivas para que se criem as
condi¢cdes que garantam o cumprimento das leis e a execugdo de praticas
pedagdgicas inter/multiculturais.
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Abstract: This article examines policies and practices that guide the education of
Indigenous children in non-indigenous schools. The methodological procedures
are of documentary analysis and qualitative research of type case study. To this
end, discusses the Brazilian educational legislation for the care of the difference
and pedagogical practices in progress. The results show that much remains
to be done in the direction of conducting an inter/multicultural education
that meets the claims of “education for all”. More effective public policies are
needed in order to create the conditions to ensure compliance with laws and
enforcement of inter/multicultural pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

As politicas e praticas voltadas a educacdo escolar indigena (EEI) no Brasil,
desde que se impuseram, foram pautadas por ideais colonizadores, civilizatorios,
etnocéntricos, normativos, dados a partir do olhar europeu. Tal olhar desconside-
rou as linguas, as histdrias, as culturas, os modos de ser e de organizar o mundo
dos povos indigenas, os quais foram considerados “selvagens” e “primitivos”. Sob
esta Otica, eles precisariam ser pacificados e transformados em trabalhadores
nacionais e, assim, uma vez civilizados, seriam integrados a sociedade “civilizada”.
A politica indigenista notadamente voltada a integracdo dos indigenas atravessou
o periodo do império e perdurou até o periodo republicano (FERREIRA, 2001;
TROQUEZ, 2006; 2012a, 2015).

A situacdo s6 comecou a mudar no processo de redemocratizacdo do pais,
a partir do final dos anos 1980, com a mobilizacdo social em defesa dos direitos
indigenas, entre eles, o direito a educacdo diferenciada garantida na Constituicdo
Federal de 1988 (CF 1988), que, no Artigo 231, reconheceu “aos indios sua or-
ganizacao social, costumes, linguas, crencas, tradicGes, e os direitos origindrios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam”. E, no Artigo 210, § 22, assegurou
as comunidades indigenas “a utilizacdo de suas linguas maternas e processos pro-
prios de aprendizagem” no ensino fundamental. Estas prerrogativas inauguraram
uma nova orientagdo no trato com as questdes indigenas no pais, especialmente
no que diz respeito aos processos de escolarizacdo.

A partir da CF 1988, outros documentos oficiais foram elaborados no sentido
de instituicdo e normatizacdo de uma educacado escolar especifica e diferenciada
para os povos indigenas com professores e gestores indigenas. O conjunto de
documentos legais e normativos direcionados a EEIl viabilizou a criagdo, a cons-
trucdo e a expansdo de escolas indigenas em diversas areas do pais, como escolas
especificas, diferenciadas, comunitarias, interculturais e multilingues, localizadas
nos territérios etnoeducacionais (BRASIL, 2009). A legislacdo garantiu também
professores e gestores indigenas, calendarios préprios, curriculos e materiais
didaticos especificos, ensino na lingua materna do aluno, entre outros fatores
pertinentes. Entre outros documentos, destacamos: A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/1996, a qual reforcou o direito constitucional
que assegurou “as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas
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e processos proprios de aprendizagem” (Art. 32) e dispds sobre as responsabi-
lidades da Unido em proporcionar a “oferta de educacdo escolar bilingue e in-
tercultural aos povos indigenas” (Art. 78 e 79),; o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas de 1998, que foi construido no sentido de orientar e
subsidiar a construcdo de curriculos diferenciados em cada escola indigena do
pais; a Resolugdo CNE/CEB n. 03/1999, que criou a categoria de escola indigena e
fixou diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas indigenas no pais; o
Decreto n. 6.861, de 27 de maio de 2009, o qual dispds sobre a Educacdo Escolar
Indigena e definiu sua organizagdo em territorios etnoeducacionais; a Resolu¢éo
CNE/CEBn. 5/2012, que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Indigena na Educacdo Basica.

Os avancos legais possibilitaram a ampliacdo do nimero de matriculas
de criancas indigenas em todas as modalidades educativas (INEP/MEC, 2012).
Entretanto, as realidades escolares vividas pelos indigenas no Brasil sdo bastante
diversificadas. De acordo com dados do IBGE, em 2010, a populacdo indigena no
pais, ultrapassava 800.000 pessoas, cerca de 36,2% de indigenas residiam em area
urbana, o que correspondia a 379.534 indigenas vivendo nas cidades. Em 2010,
o estado de Mato Grosso do Sul contava com 77.025% indigenas no total, sendo
que 15.867 residiam fora das areas indigenas. Os dados indicam que nem todos
os alunos estdo em escolas indigenas especificas, dentro das dareas indigenas.
Ha muitos indigenas que estudam em escolas ndo indigenas ou ndo especificas.
Estes estdo em escolas publicas rurais, ou nas periferias das cidades, ou em es-
colas urbanas particulares. Na cidade de Dourados, constatamos a presenca de
alunos indigenas nestas situacées escolares (SILVA, 2013; TROQUEZ, 2016; 2017;
TROQUEZ; GUARIZO, 2018).

Segundo Mancini e Troquez (2009), muitos esteredtipos e preconceitos a
respeito dos indigenas foram construidos historicamente e disseminados através
de praticas cotidianas e escolares, sobretudo, a partir de representacdes e ideias
veiculadas por livros didaticos. Essas praticas se fundamentam em pretensdes
hegemonicas que tém marcado profundamente a maneira como os indigenas tém
sido representados na/pela sociedade brasileira. Por conta disto, os indigenas ainda

* Segundo dados da Secretaria Especial de Saude Indigena, a populagdo indigena de MS, em 2019,
somava 80.459 habitantes (SECID/MS, 2019).
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sdo retratados a partir da recorréncia a generaliza¢cdes e simplificacdes que os
situam no passado, como povos “primitivos”, “atrasados” que pararam no tempo,
ndo evoluiram, e, em consequéncia, sdo negados enquanto parte integrante da

populacdo brasileira na atualidade.

As acdes de preconceito, de intolerancia e até mesmo de violéncia, pro-
pagadas e praticadas ao longo dos anos pela sociedade sdao, em grande medida,
produto da falta de informacdo relativa ao “outro”. Ainstituicdo escolar pode e deve
reconfigurar tais paradigmas e promover relacdes interculturais mais favoraveis
em relacdo aos povos indigenas. Para tal, torna-se imprescindivel o tratamento
adequado da questdo indigena nas salas de aulas através da proposicdo de praticas
curriculares e pedagdgicas que atentem para as histérias, para as culturas, para
as diferencas socioculturais e linguisticas dos povos indigenas brasileiros.

Neste contexto, duas questdes devem ser destacadas: uma delas é a pre-
senca de criancas indigenas em escolas urbanas (ndo indigenas). Estas criancas
sdo “sujeitos de direitos” (ARROYO, 2012) e merecem um tratamento adequado/
diferenciado por parte da escola devido as suas especificidades socioculturais e
linguisticas (entre outras), e, neste caso, impdem-se a necessidade de uma edu-
cacdo na perspectiva inter/multicultural (TROQUEZ, 2016). Os autores Cortesdo
e Stoer (1999, 2003) usam o termo “inter/multicultural” para se referirem a uma
proposta de educacdo para contextos de diversidade cultural sem fazer distincdo
entre multicultural e intercultural. Para os autores, esta educagao deve promover
a comunicacdo entre culturas e pressupde respeito ao outro, troca de ideias e
de praticas culturais. Neste artigo, estaremos usando o termo nesta perspectiva.

A educacdo inter/multicultural demanda a proposicdo e implementagdo
de politicas publicas que atentem para as diferencas socioculturais e linguisticas
destes indigenas em contextos inter/multiculturais. Outra questdo importante é
o tratamento adequado da tematica indigena que deve ser realizado em todas as
escolas do pais, por conta da necessidade do enfrentamento/desconstrucdo de
esteredtipos e preconceitos (MANCINI; TROQUEZ, 2009) e, também, no sentido de
atender a Lei 11.645/2008 que institui a obrigatoriedade do ensino das histérias
e das culturas indigenas na educacdo basica.

Diante do exposto, cabe questionarmos sobre as politicas e praticas de edu-
cacao formal, destinadas a criancgas indigenas que se encontram fora das escolas
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especificas e/ou diferenciadas. Sobretudo, cabe questionarmos sobre as politicas
de educacdo em contextos de diferenca cultural, as quais devem abranger ndo so
a legislacdo educacional, mas todo o processo em questdo até sua execugdo nas
instituicdes escolares. A legislagao é importante no sentido de que normatiza as
formas de financiamento, a implementacdo e a execucdo das a¢des. Neste sentido,
é importante investigar/conhecer o que diz a legislacdo educacional sobre a o0 as-
sunto em tela, mas também, faz-se necessario atentar para as praticas em curso.

Nesta direcdo, focaremos nosso estudo da legislacdo educacional em alguns
pressupostos da educacdo inclusiva e da educacdo inter/multicultural e, ainda,
refletiremos sobre praticas a respeito do atendimento de criancas indigenas em
escolas urbanas tomando como referéncia dados de pesquisas realizadas no
municipio de Dourados, MS e regido. Iniciaremos com a discussdo a respeito da
legislacdo educacional brasileira para contextualizar os aspectos normativos que
subsidiardo as demais reflexdes.

2 LEGISLAGAO EDUCACIONAL E EDUCAGAO INCLUSIVA

Ao questionarmos a legislacdo educacional brasileira no que diz respeito
ao tratamento das diferencas nas salas de aulas “comuns” em contextos inter/
multiculturais, verificamos que as politicas nacionais a este respeito se encontram
fundamentadas na perspectiva de educacdo inclusiva. A construcdo de politicas de
educacdo inclusiva no Brasil estd ancorada em documentos internacionais e nacio-
nais. No ambito internacional, os pressupostos da educacdo inclusiva (igualdade,
liberdade, dignidade, ndo discriminacdo, direito a educacdo obrigatdria) estdo
presentes desde a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (Organizacdo das
NacGes Unidas, 1948). As perspectivas da legislacdo educacional atual, tanto em
ambito nacional como internacional, norteiam a ideia da inclusdo da diferenca a
partir do enfoque da escola para todos (TROQUEZ, 2012a; 2012b; 2016).

Neste sentido, buscamos refletir sobre os principios da educacado inclusiva
que se fundamentam na premissa da “escola para todos”. Segundo Troquez, esses
principios emergiram “no cenario mundial, sobretudo, a partir dos anos 1960,
com os grandes movimentos sociais e as reivindicaces de grupos socialmente
marginalizados (trabalhadores, minorias raciais, étnicas, de género, de mulheres,
entre outros)”, requerendo a¢des que viabilizassem “melhores condi¢cdes de vida

Tellus, Campo Grande, MS, ano 20, n. 43, p. 11-32, set./dez. 2020 15



Marta Coelho Castro TROQUEZ; Marcela Guarizo DA SILVA

(saude, trabalho, educacdo), e contra praticas discriminatorias e de exclusdo social
e politica” (TROQUEZ, 2012b, p. 241).

No cenario das politicas publicas educacionais, a educagao toma um cara-
ter inclusivo no sentido de atender as demandas da educacdo para todos. Para
Carvalho (2014, p. 14) “a educacao inclusiva ndo diz respeito, exclusivamente, ao
alunado da educacgdo especial e sim a qualquer aprendiz”. Portanto, instituicGes
inclusivas sdo aquelas que atendem a “todos” no sentido social, cultural, como
também no das necessidades educacionais especiais, sem distin¢do, reconhe-
cendo as diferencas individuais, ndo negando sua existéncia, mas respeitando-os
por meio do exercicio da alteridade. Desta forma, respeitando-se o principio da
igualdade de acesso/atendimento, aliado ao respeito a diferenca.

Nesse contexto, duas conferéncias mundiais repercutiram no ideario da
inclusdo: a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das ne-
cessidades basicas de aprendizagem, em Jomtien, Tailandia, 1990; e a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, Espanha,
1994*. Os documentos resultantes destas conferéncias tiveram grande impacto
nas politicas de educacdo inclusiva no Brasil e nas politicas de educacdo diferen-
ciada para povos considerados tradicionais como os povos indigenas (TROQUEZ,
2012a, 2012b). Segundo destaca Costa et al:

Como é sabido, as tendéncias atuais, em matéria de principios, politicas
e praticas educativas, vao claramente no sentido da promocdo da escola
para todos, no sentido da promocdo da escola inclusiva. Estrutura educa-
tiva de suporte social que a todos receba, que se ajuste a todos os alunos
independentemente das suas condices fisicas, sociais, étnicas, religiosas,
linguisticas, ou outras, que aceite as diferencas, que apoie as aprendizagens,
promovendo uma educacdo diferenciada que responda as necessidades
individuais deixando assim de ser institucionalmente segregadora. (COSTA
et al., 2000, p. 1).

No contexto nacional, atentamos para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN, n.9.394/1996), que reafirma o direito a educacdo garantido na

4 Segundo alerta Régis Silva (2008), ambas as declaragGes devem ser analisadas como parte das
prescri¢cGes neoliberais elaboradas a partir do Consenso de Washington, em meados dos anos
80, do século XX, em que os paises do primeiro mundo definiram o futuro da economia mundial,
as politicas de desenvolvimento e, especificamente, o papel do Estado gestor. Contudo, este
ndo é o objetivo deste artigo.
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Constituicdo Federal de 1988, tomando como principios “a igualdade de condi-
¢Oes para 0 acesso e permanéncia na escola e a consideracdo com a diversidade
étnico-racial” (BRASIL, 1996, Art. 39). Este, entre outros artigos, garante a educagao
diferenciada aos povos indigenas e as populacdes do campo. Pela LDBEN/1996,
deve-se, portanto, considerar as “caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e da clientela” de cada escola, para que sejam alcancados
0s objetivos propostos para o ensino, ou seja, de maneira a atender as demandas
da inclusdo de forma contextualizada.

A partir dai, foram criadas as normatizaces e diretrizes especificas para a
realizacdo da educacdo inclusiva — decretos, resolucdes, portarias e notas técnicas
-, no que diz respeito ao atendimento educacional especializado e a educacdo
diferenciada voltada a diversidade étnica, cultural e linguistica dos diferentes gru-
pos (BRASIL, 2008a, 2010, 2015). No que se refere a orientacSes curriculares, para
atender as demandas nesse contexto, destacamos a elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), no final dos anos 1980, os quais apontavam os temas
transversais relacionados ao pluralismo cultural, argumentando que “[...] a edu-
cacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como elemento essencial
a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem” (BRASIL,
1997, p. 63). O documento esclarece a importancia de serem consideradas as
diferencas socioculturais existentes entre os povos, pois segundo consta “existem
diferencas marcantes, que determinam diferentes necessidades de aprendizagem,
existe também aquilo que é comum a todos” (BRASIL, 1997, p. 28).

Tais instrumentos legais reafirmam o direito estabelecido na Constituicdo
Federal (Artigo 205), a qual assegura a educac¢do como direito de todos. Em 2007
e 2008, o MEC publicou e distribuiu cinco cadernos da colecdo “Indagacdes sobre
curriculo”, dois dos quais tratavam de temas diretamente relacionados a diver-
sidade cultural: “Curriculo, conhecimento e cultura”; “Diversidade e curriculo”.
Estes cadernos foram elaborados por pesquisadores da drea na perspectiva de
ampliar o debate sobre concepgdes curriculares para a educacdo basica e traziam
discuss@es pertinentes a diversidade cultural, educacdo intercultural e curriculo.

Conforme analisado por Troquez (2012a), ndo ha proposicoes legais espe-
cificas para o atendimento diferenciado de criancas indigenas em escolas fora
das areas indigenas. Ha orientacbes para uma educacao para a cidadania, para o
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respeito a diversidade, para a atencdo as diferentes culturas no ambiente escolar,
as quais devem ser consideradas na parte diversificada do curriculo, num con-
texto de pluralidade cultural. Cabe ressaltar que a presenca de alunos indigenas
em escolas ndo especificas, de modo geral, é omitida nos documentos oficiais.
E como se os indios sé existissem nas aldeias ou nos contelidos “pertinentes a
histéria do Brasil” (TROQUEZ, 2012a, p. 140).

Em 2008, foiinstituida a Lei 11.645, a qual altera o artigo 26 da LDBEN/1996,
incluindo a obrigatoriedade do estudo de aspectos da histéria e da cultura dos
povos indigenas no curriculo da educacdo basica brasileira. O artigo ja havia sofrido
alteracdo em 2003, por meio da Lei 10.639/2003, que instituiu a obrigatoriedade
do estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira. De acordo com Mussi, Urquiza
e Vargas (2010), “Essas leis dispéem sobre a inclusdo, no curriculo escolar, de
conteldos sobre a histéria e a cultura dos brasileiros afrodescendentes e indige-
nas, grupos sociais excluidos da historia de desenvolvimento do pais, diminuidos
moralmente e severamente discriminados ao longo dos séculos”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL,
2010) reforcam os pressupostos da educacdo inclusiva, baseados naigualdade de
oportunidades e no respeito as diferencas, e toma como principios, entre outros,
a “igualdade de condigBes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na es-
cola” (BRASIL, 2010, Art. 42). Em termos de legislacdo, ainda destacamos: Decreto
n. 7084/2010; Decreto n. 7612/2011; Lei n. 12.764/2012; Lei n. 13.005/2014,
a qual aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias. O
PNE/2014 tem como diretrizes, entre outras, a “universalizacdo do atendimento
escolar”, a “superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocado
da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo” e a “melhoria
da qualidade da educacdo” (BRASIL, 2014).

Podemos dizer que ha avancos no que diz respeito a legislacdo educacional
para a proposicdo da educacgdo inclusiva no Brasil num contexto de diversidade
cultural; contudo, ha muitos desafios praticos para que essa educacdo realmen-
te seja efetivada nas instituicGes de educacao basica em nosso pais. As politicas
pUblicas ndo se efetivam apenas a partir da promulgac3o das legislacdes. E ne-
cessario que se criem as condicBes de sua implementacdo e execuc¢do junto as
instituicdes educativas para que ndo virem letra morta. Segundo Bruno (2006,
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p. 18): “A educacdo inclusiva ndo se faz apenas por decreto ou diretrizes. Ela é
construida na escola por todos, na confluéncia de varias légicas e interesses sendo
preciso saber articulad-los”.

Essas consideragBes nos levam a refletir sobre as implicacdes das politicas
de inclusdo para as praticas pedagodgicas, sobretudo, no que diz respeito a praticas
gue promovam o respeito a diferenca e a interculturalidade.

3 PRATICAS PEDAGOGICAS EM CONTEXTOS INTER/MULTICULTURAIS

No contexto da educacdo, a ideia de inclusdo educacional estd baseada no
principio do respeito as diferencas e da igualdade de direitos e/ou oportunidades
de acesso e de sucesso nos processos escolares. Para Carvalho (2014), a ideia de
“inclusdo pressupde exclusdo” e, em muitos casos, a “exclusdo nem sempre é
visivel, como é a que se manifesta por comportamentos de evitacdo explicitados
na separacdo fisica, isto é espacial”. A exclusdo se apresenta também sob formas
dissimuladas e simbdlicas que estdo presentes nas representacdes sociais a res-
peito dos diferentes/excluidos (CARVALHO, 2014, p. 51).

O efeito de excluir e estereotipar diferentes sujeitos e povos tem raizes
historicas. No que diz respeito a minorias étnicas e/ou raciais, o processo de
colonizacdo europeia, foi extremamente desfavoravel, pois o etnocentrismo eu-
ropeu procurou imprimir sua suposta superioridade em detrimento dos povos
colonizados, entre eles, os negros e os indigenas (MANCINI; TROQUEZ, 2009, p.
12; TROQUEZ; NASCIMENTO, 2020, p. 02).

Segundo Silva, Ferreira e Silva (2013, p. 254): “A distribuicdo do trabalho por
meio da racionalidade (etnocéntrica) europeia destinou inicialmente: aos bran-
cos o trabalho intelectual e assalariado; aos indios o trabalho bracal, servil, e aos
negros, o trabalho escravo”. A exclusdo das minorias foi uma construgdo social
e histdrica orientada por etnocentrismos e preconceitos, conduzida a partir de
processos de dominacdo social em que o sistema capitalista produziu os “pobres”,
outras minorias excluidas, pois a escola, como se sabe, historicamente atendeu
as elites. Outros excluidos foram as pessoas com deficiéncias as quais eram isola-
das nos processos educativos e tratadas a partir de praticas de assistencialismo.
Conforme Carneiro (2012, p. 82), “historicamente a escola ndo se constituiu como
espaco aberto de educacdo para toda a populacgdo brasileira”.
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Considerando as colocacGes de Arroyo (2012), precisamos questionar as
politicas e diretrizes oficiais que podem ser reveladoras de significados e de re-
conhecimentos a respeito dos diferentes.

Se se afirmam avancos nas presencas da diversidade, ndo hd como ndo
questionar as politicas tradicionais, distributivas, inclusivas, compensatorias,
legitimadas nas relacdes politicas de segregacdo, de pensar e alocar os di-
ferentes, de vé-los como excluidos, deficientes, no atraso moral e cultural.
Ao se fazerem presentes, visiveis, contestam essas formas de vé-los, de
reconhecé-los. Contestam as tradicionais politicas e formas de desfigurar a
diversidade com olhares e tratos preconceituosos. (ARROYO, 2012, p. 136).

No que diz respeito a presenca dos diferentes, talvez a melhor via ndo seja
a da educacdo inclusiva, mas sim, a da educacdo inter/multicultural. Para Arroyo,
as presencas afirmativas dos povos diferenciados, os quais reivindicam espacos
nas agendas politicas, tem trazido avancos significativos para o campo das politi-
cas publicas. Um avanco significativo é o Estado “repensar a forma de tratar” os
diferentes (ARROYO, 2012, p. 136).

O Estado, seus érgdos de formulagdo, gestdo, avaliacdo e analise de politicas
sdo obrigados a desconstruir as formas de trata-los, como inferiores, caren-
tes, consequentemente sdo obrigados a repensar seu carater distributivo,
inclusivo, reparador e compensatdério de caréncias. [...] Reconhecé-los como
carentes é uma forma de ndo reconhecimento. (ARROYO, 2012, p. 137).

Esta nova forma de tratar os diferentes implica em tratd-los como sujeitos de
direitos, de reconhecimento. E este tratamento deve ser dispensado a educacao.

Para subsidiar um didlogo sobre a educacgdo inter/multicultural, ha neces-
sidade do reconhecimento da alteridade e, portanto, do diferente (SILVA, 2013,
p. 122). Num contexto de diversidade étnica, o reconhecimento do outro e a
aceitacdo das diferencas, sem entendé-las como elementos de inferiorizacdo ou
estigma, promovem uma real democracia na educag¢do. Um relacionamento de
respeito a alteridade (do outro) possibilita a desconstrucdo de esteredtipos e
quebra barreiras no ambiente escolar.

Ao refletirmos sobre o conceito de interculturalidade, ressaltamos que, se-
gundo Candau (2002), esta pode ser considerada como processos que orientam
e tém por base o reconhecimento do direito a diferenga e a Iuta contra todas as
formas de discriminacdo e desigualdade social. Para a autora, a interculturalida-
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de tenta promover relacGes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que
pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a
esta realidade. Ela avalia que o processo baseado na interculturalidade ndo ignora
as relacdes de poder presentes nas relacdes sociais e interpessoais. Ao contrario,
reconhece e assume os conflitos procurando as estratégias mais adequadas para
enfrentd-los. A autora ainda esclarece que:

[...] a perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educagao
para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educacdo para a negociagao cultural, que enfren-
ta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes
grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a cons-
trucdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
integradas. (CANDAU, 2002, p. 52, grifo nosso).

Compreende-se que a interculturalidade assim definida ndo é uma forma
de anular as diferencas e nem de extinguir conflitos, e sim uma acao baseada na
relacdo entre grupos sociais e étnicos, orientada por processos de negociacdes que
buscam enfrentar e favorecer dindmicas sociais, promovendo um didlogo entre
os diferentes grupos e amparada na construcdo de uma sociedade democratica,
humanizada, pluralizada e capaz de conviver com as diferencas. Em respeito a
essas questdes, notamos a busca afirmativa da democracia em todas as instancias,
de modo a buscar um didlogo respeitoso num contexto de diversidade e diferen-
ca. “Reconhecer a diferenca é questionar os conceitos homogéneos, estaveis e
permanentes que os excluem ou os tornam diferentes. As certezas que foram
socialmente construidas devem se fragilizar e desvanecer” (CANDAU, 2005, p. 16).

Tedeschi (2008, p. 15) pontua que “ndo basta reconhecer a diferenca, é
preciso estabelecer uma relacdo, a inter-relagdo entre pessoas de culturas diferen-
tes, para justamente permitir um entendimento reciproco, de tal forma que essa
relacdo implique um desafio a reelaboracdo de cada um”. E importante frisar que
ainterculturalidade so existe porque ha um ponto de diferenciacdo entreoeueo
outro. E uma préatica que busca superar preconceitos e esteredtipos introduzidos
na sociedade a partir de um olhar dominante/hegemdnico e monocultural. Logo,
interculturalidade é

[...] um espago de negociagao e de traduc¢do onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade
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ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa
social e politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte de praticas
e acdes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabi-
lidade e solidariedade. Uma meta a alcancgar. (WALSH, 2001 apud CANDAU,
2002, p. 53).

Notamos que as manifestacdes interculturais sdo condicdes caracteristi-
cas da sociedade atual, de modo que os sujeitos realizam praticas interculturais
constantemente, em diferentes ambitos. Deste modo, evidencia-se que a inter-
culturalidade é fruto das variedades de trocas e interagdo culturais, essas por sua
vez ndo sdo estaveis e sim susceptiveis a transformacdes e influéncias externas.
A partir desta perspectiva, a pratica da interculturalidade ultrapassa o campo do
cultural, mas avanca para o terreno do social e do politico, ou seja, ndo fica alheia
as desigualdades sociais e aos conflitos de poder. “A perspectiva intercultural est3
orientada a construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que arti-
cule politicas de igualdade com politicas de identidade” (CANDAU, 2002, p. 52).
Fleuri (1999, p. 280) ressalta que “a interacdo com uma cultura diferente contribui
para que uma pessoa ou um grupo modifique o seu horizonte de compreensdo
da realidade, uma vez que Ihe possibilita compreender ou assumir pontos de vista
ou légicas diferentes de interpretacdo da realidade ou de relacdo social”.

Tais propensdes requerem que as politicas educacionais e as acbes peda-
gbgicas sejam conectadas coerentemente, onde os profissionais da educacdo
estejam conscientes das diversas possibilidades identitarias presentes no ambien-
te educativo, tornando indispensavel compreender os processos de negocia¢do
cultural e interculturalidade, pois sua atuacdo dependera das relages e convivio
com diversas culturas, fato que permite oportunizar uma aproximagdo com o
diferente, configurando novas concepcdes e olhares nas relacdes interétnicas.

Os autores Cortesdo e Stoer (1999, 2003) usam o termo “inter/multicultu-
ral” para se referirem a uma proposta de educacdo para contextos de diversidade
cultural sem fazer distingdo entre multicultural e intercultural. Para os autores,
esta educagdo deve promover a comunicagao entre culturas e pressupde respeito
ao outro, troca de ideias e praticas culturais.

Para que as praticas inter/multiculturais sejam efetivadas € necessario que
estejam amparadas/viabilizadas por politicas publicas pertinentes. Conforme Silva
(2013), “o fato de existirem escolas diferenciadas para os indigenas ndo tem sido
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um fator determinante para que todos os pais matriculem seus filhos nestas ins-
tituicGes, pois ha um numero significativo de criancgas indigenas em escolas ndo
especificas”. Tais apontamentos propdem algumas indagaces, entre as quais,
aquelas sobre o modo que vem sendo desenvolvido o curriculo e realizada a
pratica pedagdgica em salas multiétnicas nestas escolas.

Os autores Cortesdo e Stoer (1999, 2003) propdem a realizacdo de “uma
educacdo intercultural e da gestdo da diversidade na sala de aula” no sentido
de atender as diferencas dos alunos, numa perspectiva de interculturalidade. A
partir da realizacdo de pesquisa acdo, que permite conhecer melhor os alunos,
em salas de aulas inter/multiculturais, os/as professores/as organizam praticas
pedagodgicas que possibilitam “adequar (recriando) o processo de aprendizagem as
caracteristicas dos grupos e adquirir também os saberes considerados essenciais
pelo curriculo”. O professor inter/multicultural deve ser sensivel a existéncia de
diferentes grupos socioculturais na mesma sala de aula e as diferencas individu-
ais dos alunos e estar apto a proporcionar a diferenciacdo do ensino de acordo
com as diferencgas individuais, psicoafetivas ou socioculturais dos alunos “como
contribuicdo para uma maior possibilidade de igualdade de sucesso” (CORTESAQ;
STOER, 2003, p. 205).

A partir destas consideragdes e do aparato legal discutido, podemos pensar
num contexto favoravel a realizacdo da educacdo escolar indigena inter/multicul-
tural em contextos urbanos, pois espera-se que os ideais da inclusdo referidos ao
respeito a diferenca e a igualdade de oportunidades de acesso e sucesso escolar
conclamados na “escola para todos” sejam respeitados. Isto depende daimplemen-
tacdo e da execucdo das propostas de educacdo. O que nos leva a indagar: como
as acBes vém ocorrendo? Ocorre ou ndo a aplicabilidade das prerrogativas legais?

Na sequéncia, discutimos dados de investiga¢des sobre praticas pedagogicas
em escolas urbanas.

4 CRIANCAS INDIGENAS EM ESCOLAS URBANAS DE DOURADOS, MS

Silva (2013), Troquez (2016; 2017) e Troquez, Rocha e Minhos (2018) rea-
lizaram pesquisas em escolas urbanas de ensino fundamental de Dourados, MS,
e regido que atendem criancas indigenas. As pesquisas tiveram como objetivos,
entre outros, investigar o tratamento dispensado as criancas indigenas, no sentido

Tellus, Campo Grande, MS, ano 20, n. 43, p. 11-32, set./dez. 2020 23



Marta Coelho Castro TROQUEZ; Marcela Guarizo DA SILVA

de identificar a existéncia de propostas de diferenciacdo curricular ou pedagdgi-
ca voltadas a estas criancgas; e também investigar o tratamento dado a tematica
indigena (histdria e cultura), no sentido de verificar o cumprimento do artigo 26
da LDBEN, com redacdo dada pela Lein. 11.645, de 2008.

Dourados, MS, tem uma reserva indigena com uma populagdo superior a
15.000 indigenas de trés grupos étnicos: Kaiowd, Guarani e Terena. Na reserva, ha
escolas especificas para a populacdo indigena, contudo, alguns indigenas preferem
estudar nas escolas da cidade. Muitos destes residem na area urbana. Na atualida-
de, hd uma incidéncia de estudantes indigenas em escolas ndo especificas rurais ou
urbanas, por diferentes motivos: por ndo terem escolas especificas onde residem,
por residirem na area urbana ou, em outros casos, por preferirem estas escolas as
escolas indigenas, sendo a escolha prépria ou dos pais. Ha casos em que 0s pais co-
locam os filhos em escolas publicas “da cidade”, ou os que tém melhores condigdes
financeiras colocam os filhos em escolas particulares, alegando buscar um ensino
melhor para seus filhos. Segundo Troquez (2006, p. 114), boa parte dos estudos em
torno da tematica da escolarizacdo de criangas indigenas em areas urbanas denuncia
os conflitos e preconceitos vividos por estes estudantes nas relagdes interétnicas
com os ndo indios e a auséncia de propostas pedagdgicas diferenciadas na direcao
de um tratamento adequado da diferenca indigena nas salas de aulas.

No ano de 2012, no municipio de Dourados, havia 44 escolas municipais e,
entre essas, sete foram identificadas como escolas indigenas® e 37 como escolas
ndo indigenas. Considerando as 37 “escolas ndo indigenas”, 20 delas atendiam
alunos indigenas, ou seja, mais da metade (SILVA, 2013, p. 83). Nas pesquisas
mais atuais, a situacdo é similar. Had o acréscimo de uma escola ndo indigena no
municipio. E os dados de alunos indigenas em escolas urbanas oscilam de ano
para ano de acordo com as matriculas.

As pesquisas apontam que as escolas ndo indigenas ndo realizam praticas
pedagdgicas diferenciadas para atender as criangas indigenas, nem possuem um
projeto institucional para o trabalho sistematico e adequado do ensino da histdria

> Cinco das escolas indigenas ficam na Reserva Indigena de Dourados (RID). Uma das escolas fica
na Aldeia Panambizinho, Distrito do Panambi, a Escola Municipal Indigena Pa’i Chiquito-Chiquito
Pedro; e a Escola Municipal Francisco Meireles fica na Missdo Evangélica Caiud. Esta escola, embora
ndo seja oficialmente uma escola indigena, atende prioritariamente alunos indigenas da RID.
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e cultura indigena. Ficou evidenciado que, apesar de receber alunos indigenas,
as escolas ndo trabalham sistematicamente a questdo indigena. O que acontece
sdo acdes esporadicas e pontuais feitas por alguns professores, sobretudo, por
ocasido do “Dia do Indio”.

Os dados dos estudos mostram que os docentes desconhecem as historias
de vida relativas aos alunos que frequentam suas escolas, existindo, assim, uma
ruptura no dialogo intercultural. Fato digno de nota foi a inexisténcia de oferta
de capacitacGes e formacdes para atender a essas demandas, bem como o pou-
co conhecimento relativo a histdria e cultura dos povos indigenas que vivem na
Reserva Indigena de Dourados e em outras regides de Mato Grosso do Sul (SILVA,
2013), por parte de professores e gestores locais. As mengdes das interlocutoras
com a pesquisadora evidenciam que em algumas situagdes o didlogo entre aluno
e professor ndo ocorre de forma horizontal. Expressam, de forma a pedir ajuda,
que alguns alunos indigenas, cuja lingua materna ndo é o portugués, ficam em
siléncio durante os primeiros anos da alfabetizacdo, até se familiarizarem com a
Lingua Portuguesa. Isto impde-nos a necessidade urgente de preparar ambientes
realmente inclusivos nos contextos inter/multiculturais.

Ainda, os materiais didaticos e/ou livros para o desenvolvimento de conte-
udos relativos a histéria e cultura dos povos indigenas brasileiros sdo escassos,
e 0s poucos livros que ha nas bibliotecas sdo minimamente aproveitados pelos
docentes. As escolas utilizam livros do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD),
entre os quais, alguns trazem conteldos relacionados a tematica indigena de
maneira generalizada ou simplificada, ou tratada de forma superficial.

E uma discrepancia estipular que as escolas devam contemplar contetidos
relativos aos aspectos da histéria e da cultura dos indios brasileiros em seu curriculo
institucional, se os proprios professores que convivem com esses alunos os desco-
nhecem. O que geralmente ocorre € uma abordagem superficial relatada a partir dos
primdrdios da colonizacgdo, pelo viés da histdria do “descobrimento do Brasil” (ainda!).

Pelo exposto, muito ainda estd por ser feito na direcdo da realizacdo de
uma educacdo inter/multicultural que atenda aos reclames de uma “educacéo
para todos” que seja de fato inclusiva e que corresponda aos ideais democra-
ticos. Também, no que diz respeito ao estudo da histéria e da cultura indigena
na escola, torna-se oportuno destacarmos a pergunta de Bergamaschi e Gomes
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(2012, p. 54): “[...] por que uma lei para obrigar esse estudo?”. A resposta curta
seria: porgue este estudo ndo estava sendo realizado! Contudo, as pesquisas
nos mostram gque, mesmo com a lei em vigor hd pelo menos dez anos, o estudo
ainda estd por ser feito de forma sistematica e adequada. Este dispositivo legal foi
criado no sentido de dar visibilidade as histérias e as culturas dos povos indigenas
brasileiros e também de dirimir preconceitos.

Sdo necessarias politicas publicas mais efetivas para que se criem as condi-
¢des que garantam o cumprimento das leis e a execugdo de praticas pedagogicas
inter/multiculturais que contemplem a diferenca indigena em todos os aspectos
reclamados: enquanto sujeitos de direitos reais (os alunos indigenas) e enquanto
conteudos escolares (a historia e a cultura dos povos indigenas).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O Brasil é um pais caracterizado por sua diversidade, acaba por constituir-se
em um grande e magnifico mosaico cultural, com diferencas étnicas, de género,
politicas, sociais, religiosas, linguisticas e econbmicas. Esses elementos propor-
cionam um eclético modo de viver, de relacionar-se e de ter diferentes posicio-
namentos, visdes de mundo e interpretacdes. E essa dinamica forma de pensar
e de viver que torna o Brasil rico epistemologicamente, sendo o dever de cada
cidaddo contribuir para tornar a nagao justa e democratica, resguardando os di-
reitos individuais. Considerar as diferencas culturais, sociais e econémicas, entre
outras, € um dos desafios postos para a escola atual, o qual tem reflexo também
na formacdo e pratica docente.

De fato, ha uma busca por eximir preconceitos e discriminag¢des por parte
de alguns segmentos da sociedade, e tais esforcos procuram corresponder as
demandas dos direitos humanos. Essas perspectivas vém crescendo e tomando
forca ao longo dos séculos. A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e seus
desdobramentos nacionais contribuem para este cenario. No que concerne a
tematica indigena, notamos que muito ja fora conquistado em aspectos politicos
e legais. Apesar disso, no ambiente educacional, sobretudo, no que diz respeito
as praticas pedagdgicas, hd uma grande lacuna a ser preenchida, visando erra-
dicar estigmas decorrentes do processo histérico, devido a falta de respeito as
diferencas.
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A violéncia fisica ou psicoldgica é resultante do preconceito e da falta de
informacdo. Compreender as questdes de alteridade e respeito as diferencas sdo
requisitos basilares para uma convivéncia pacifica no ambiente educacional e
social. Notamos a necessidade de desprendimento e predisposicao em conhecer
o outro, o diferente, o desigual, sem esteredtipos ou preconceitos.

Isto nos leva a defender a proposicdo de uma educacdao amparada na pers-
pectiva inter/multicultural a partir da qual as praticas pedagogicas buscariam ndo
suprimir ou negar as diferencas existentes no ambiente escolar; ao contrario,
buscariam favorecé-las, tornando a escola um local favoravel ao encontro entre
os/as diferentes. Deste modo, faz-se necessario conhecer e compreender a alteri-
dade e o contexto em que estd inserida a educacdo. Tal apreensdo proporcionara
o reconhecimento das diferencas existentes entre os variados grupos humanos,
na busca por uma convivéncia social democratica amparada no respeito mutuo.
O estigma de uma sociedade padronizada e homogeneizadora ja ndo é mais
admissivel, nem no ambito social mais amplo, quanto menos ainda no ambito
educacional/escolar. Evidenciamos que paradigmas como esses devem ser des-
construidos. E preciso reconhecer e respeitar as diferencas e as singularidades
de cada grupo existente em cada localidade.

Tendo em vista a inUmera variedade de povos indigenas, entre outros po-
vos diferenciados, existentes em nosso pais, e suas respectivas historias, linguas
e dinamicas culturais, torna-se uma tarefa quase impossivel conhecer todos os
povos e suas singularidades; porém, buscar conhecer e compreender, ao menos,
as populacdes que estdo ao nosso redor é pré-requisito para uma boa convivéncia.
Neste contexto, entendemos a urgéncia da implantacdo, implementacdo e execu-
cdo de politicas e praticas pedagogicas diferenciadoras e/ou inter/multiculturais.
Que caminhem no sentido da construcdo de conhecimentos sobre “os outros”
e da desconstrucdo das desigualdades e das barreiras entre os diferentes. Para
isto, a formacdo docente deve ser orientada inter/multiculturalmente, para que
possa atuar de forma a corroborar os direitos dos cidaddos, sobretudo, o direito
de serem diferentes e serem respeitados nas suas diferencas.
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