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Resumo: Relatamos resultados de uma investigacdo que teve como base
analisar as contribuicdes de uma acdo de extensdo intitulada “Infancia,
Interculturalidade e Etnomatematica na Educacdo Infantil: o atendimento
a crianca indigena” a formacgdo continuada de professoras. Objetivou-
se compreender quais sdo 0s impactos deste curso a promocdo de
praticas pedagdgicas que valorizem a Interculturalidade na perspectiva da
Etnomatematica. Elegeu-se como referencial tedrico, documentos e producdes
cientificas sobre as temdticas-chaves da discussdo em uma ampla relagdo com a
culturaindigena. Para a producao dos dados, adotou-se uma descricdo e andlise
do percurso vivenciado pelo grupo de cursistas, bem como de um roteiro de
entrevista semiestruturado realizado com duas colaboradoras. As impressées
da realidade educacional evidenciam que existem algumas barreiras para que
o atendimento a infancia indigena se faca de forma mais inclusiva, uma vez
gue, a cultura escolar ainda insiste em abordagens estereotipadas sobre os
modos de producdo e de vida das etnias.

Palavras-chave: Etnomatematica; educacdo infantil; interculturalidade;
formacdo continuada de professores.

Abstract: We report results of an investigation that was based on analyzing the
contributions of an extension action entitled “Childhood, Interculturality and
Ethnomathematics in Early Child Education: care for indigenous children” to
the continuing education of teachers. The objective was to understand what
are the impacts of this course on the promotion of pedagogical practices that
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value Interculturality from the perspective of Ethnomathematics. It was chosen
as a theoretical reference, documents and scientific productions on the key
themes of the discussion in a broad relationship with indigenous culture. For
the production of the data, a description and analysis of the route experienced
by the group of course participants was adopted, as well as a semi-structured
interview script carried out with two collaborators. The impressions of the
educational reality show that there are some barriers for the assistance to
indigenous children to be done in a more inclusive way, since the school culture
still insists on stereotyped approaches on the production and life modes of
the ethnic groups.

Keywords: Ethnomathematics; child education; interculturality; continuing
teacher education.

1 INTRODUCAO

O artigo tem como propdsito apresentar dados de uma pesquisa, desenvolvi-
dajunto a Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus Navirai,
cuja tematica de investigacdo centra-se nas discussoes sobre “Interculturalidade” e
“Etnomatematica” na Educacdo Infantil. Para este fim, trouxemos uma experiéncia
formativa ocorrida no ano de 2018 a partir da percepcado dos sujeitos entrevistados
sobre as contribui¢cdes do curso a formacdo e pratica pedagodgica com a crianca
indigena matriculada nas instituicdes urbanas do municipio.

Os dados foram produzidos no ambito de uma ac¢do de extensao, coordenada
pelo segundo autor e experienciada pelo primeiro a partir de sua vinculagdo ao
curso como membro da equipe executora, intitulada “Infancia, Interculturalidade
e Etnomatematica na Educacdo Infantil: o atendimento a crianca indigena”.
Assim, objetivamos compreender quais sdo os impactos deste curso a promogao
de praticas pedagdgicas que valorizem a Interculturalidade na perspectiva da
Etnomatematica.

Para sustentar a discussdo levantada, o presente artigo estrutura-se da se-
guinte forma: 1. Introducdo em que contextualizamos a proposta; 2. Referencial
tedrico em que apresentamos um didlogo com os pressupostos tedricos que
fundamentaram a formacdo e experiéncia do grupo; 3. Metodologia, secao em
gue dedicamo-nos ao processo de caracterizacdo da proposta e da dinamica
do projeto; 4. Resultados e Discussédo parte do trabalho que cumpre o papel de
trazer a tona o que dizem as entrevistadas acerca das contribui¢cdes do processo
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formativo vivenciado para a formacdo e pratica; e 5. Consideracdes finais em que
sao postos os achados da investigacdo, limites e perspectivas futuras.

2 REFERENCIAL TEORICO

No tempo presente, mais do que nunca, o debate acerca das questdes
indigenas merece destaque nas pautas de estudos e pesquisas, principalmente
em decorréncia das tentativas de “apagamento” histdrico da participacdo desta
populacdo e de suas lutas no que respeita o processo de territorializacdo e de
seus direitos frente a uma sociedade capitalista excludente, que segue a pauta de
organismos internacionais, os quais, a qualquer preco, visam ganhos e lucros. Tal
necessidade se intensificou, de forma expressiva, a medida que vivenciamos, no
contexto histérico-politico-social, a eleicdo de um candidato de extrema direita
a Presidéncia da Republica em 2019. Desse modo, muito embora a descricdo dos
processos de interacdo decorrentes da formacado ofertada ao publico-alvo deste
estudo tenha sido promovida anteriormente, sua discussao ndo pode fugir ao
debate do desmonte da educacdo e das tentativas inUmeras do atual governo de
infringir as leis que refletem as “duras lutas” dos indigenas no reconhecimento
de sua cultura.

Reportando-nos ao tempo passado, quando os portugueses chegaram
ao Brasil havia de 6 a 10 milhdes de indios e, aproximadamente, 1.300 linguas
indigenas. Atualmente, quando do momento da escrita deste texto, a populacdo
indigena no pais ndo chega a 817.963 mil, dentre os quais podemos destacar a
existéncia de 305 etnias e cerca de 180 linguas (MAIA, 2006). Neste quantitativo,
a maioria da populacdo deste perfil encontra-se na faixa etaria de O a 14 anos e
estdo concentrados nas areas rurais dos municipios, isso de acordo com os dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).

Especificamente o Estado de Mato Grosso do Sul, segundo o IBGE, é a regido
em que se localiza a segunda maior populacdo indigena do pais, com 73.295 mil
(2022), informacao esta que nos coloca em posicao de destaque nacional tanto
para a luta por praticas de promogédo aos direitos, quanto também em termos de
assisténcia e politicas educacionais que visem garantir a inclusdo da crianca no
ambiente das instituicdes. Reportando-nos a realidade de Navirai, municipio do
interior do Estado, podemos afirmar que:

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 9-36, set./dez. 2022 11



Fernando Schlindwein SANTINO; Klinger Teodoro CIRIACO

No mapeamento inicial realizado em marco do corrente ano, com vista a de-
manda social da insercdo de criangas indigenas em creches e pré-escolas na
sociedade naviraiense, constatou-se que, em 2018, existem aproximadamente
50 criancas frequentando os Centros Integrados de Educacdo Infantil local,
numero que tende a aumentar nos préximos meses. (CIRIACO, 2018, p. 104).

Neste contexto, podemos inferir que a insercdo da crianca nas classes
urbanas tem sido cada vez mais frequente e anuncia desafios aos profissionais
da Educacdo Infantil, dentre os quais estamos incluindo a necessidade de uma
postura de pratica pedagdgica na perspectiva da “Interculturalidade”.

O conceito de interculturalidade é central a [re]construcdo de um pensa-
mento critico — outro — um pensamento critico de/desde outro modo, pre-
cisamente por trés razdes principais: primeiro porque esta vivido e pensado
desde a experiéncia vivida da colonialidade [...]; segundo, porque reflete um
pensamento ndo baseado nos legados eurocéntricos ou da modernidade
e, em terceiro, porque tem sua origem no sul, dando assim uma volta a

geopolitica dominante do conhecimento que tem tido seu centro no norte
global. (WALSH, 2010, p. 25).

Ao se relacionar tal reflexdo com a sala de aula, especificamente com o
espaco-tempo da Educacdo Infantil, podemos apontar que as professoras ndo
indigenas precisam conhecer, minimamente, a realidade vivida na/da infancia
indigena. Estamos entendendo, na leitura tedrica e metodolégica do contexto,
gue este torna-se um pressuposto basilar a um trabalho docente que se quer
fazer inclusivo, emancipatdrio e intercultural no sentido hibrido da questdo.
Consideramos o termo cultura hibrida, conceito que pode ser compreendido como
o ato de romper barreiras que separa as culturas ditas tradicionais daquilo que é
considerado moderno, por exemplo, a cultura indigena da cultura do homem e
mulher que vive no meio urbano.

O ambiente educacional é considerado, neste entendimento, um local favo-
ravel a promogdo desta, pois é na instituicdo de ensino que ocorre a miscigenacdo®
entre culturas diferentes e serd a professora de Educacdo Infantil a profissional
responsavel por essa mediagdao como processo natural do ser humano, portanto,
a urgéncia de se apropriar de referenciais tedricos deste campo fora objeto na
acao promovida pela UFMS no curso de extensdo que constitui-se o /dcus desta
investigacao.

3 A miscigenacdo ou mesticagem consiste na mistura de ragas de povos e de diferentes etnias.
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Autores como Canclini (1997, p. 284-285) definem a hibridacdo cultural como
sendo “[...] processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que
existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e
praticas”. Eble e Lamar (2015, p. 202), em estudos de Canclini (1997), quando refe-
rem-se a cultura hibrida afirmam que esta passa para trés momentos, sendo que:

[...] o primeiro é a queda dos grandes centros disseminadores de cultura,
pois, com essa variedade cultural crescente no mundo, ndo ha mais um
grande centro que transmita a cultura e que a emita de forma homogénea,
provocando, assim, uma pluralidade de culturas e quebrando o padrao antigo
da sociedade; o segundo é a disseminacdo de géneros impuros, como, por
exemplo, os ritmos musicais; diversos ritmos se misturaram com o tempo
e se espalharam, criando uma variacdao nova de ritmos ao redor do globo, o
mesmo podendo ser visto na cultura, ou seja, a mistura de costumes causou
uma disseminacao de géneros misturados, causando uma variacdo cultural
muito rica; o terceiro é a desterritorializacdo, no qual o territério é espaco
de desordem, de fragmentacdo para buscar encontrar novos saberes, menos
instituidos, e se constituiu em um processo fundamental para que ocorres-
se 0 processo de globalizacdo das culturas, pois a partir dai as culturas se
misturariam e ganhariam caracteristicas umas das outras.

Neste ambiente, de uma cultura hibrida, a “Interculturalidade” ganha es-
paco, forma, corpo e conteldo na docéncia e nas relagdes humanas que fazem/
permitem no ensino e na aprendizagem de conceitos na creche e na pré-escola.
Tais pressupostos sdo fundamentais para que a crianca indigena passe pelo pro-
cesso educacional e reconheca a participacdo de sua cultura na construgdo do
conhecimento, bem como reconheca sua identidade étnica.

“0 indio passa pelo processo educacional e ndo é mais indio... nem tao
pouco branco. Sem duvida a elevada ocorréncia de suicidio entre as populacées
indigenas estd associada a isso” (D’ AMBROSIO, 2013, p. 76). Percebemos que o
sistema educacional brasileiro esta “formatando” as criancas, criando padrdes por
ele imposto — etnocentrismo- e com essa realidade as criancgas indigenas estao
sendo conduzidas a “rituais” dos ndo-indigenas*, causando varias consequéncias,
dentre elas a evasdo escolar e a dificuldade na aprendizagem.

4 Palavra, comumente, utilizada pelos indigenas do MS para se referirem as pessoas que perten-
cem a outra cultura como, por exemplo, o "homem branco", ou seja, as pessoas que nado sao
indigenas.
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A figura docente representa um ator social importante no cenario de valo-
rizacdo e respeito as diferencas e para a garantia dos Direitos Humanos, sociais
e culturais das criancas. Neste sentido, embora ndo objeto direito de estudo no
trabalho que desenvolvemos, é de relevancia citar a Lei n2 11.645, de 10 Marco
de 2008, que prevé incluir no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade
da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, junto com a histéria da
Africa e dos africanos. A partir deste marco, torna-se primordial que, nos espacos
educativos escolares, a professora busque promover experiéncias de ensino que
visibilizem as contribuicBes da cultura indigena e afro na sociedade, na economica
e na politica brasileira (BRASIL, 2008).

Em um trabalho pedagdgico que valoriza as diferencas como forma de
producdo do conhecimento, o educador pode incentivar os estudantes a reco-
nhecerem a presenca das diferentes culturas desde a Educacdo Infantil, apontar
para um olhar mais apurado a forma como o ensino e as areas do conhecimento
cientifico, dentre os quais a Matematica faz parte, sdo pensados e legitimados
na vida em sociedade. Este espaco abre margem a Etnomatematica na cultura
indigena.

A Etnomatematica vem demonstrando a sua importancia no campo tedrico
e pratico. D’Ambrdsio (2013, p. 2) assim a define:

[...] Etno, se refere ao contexto cultural do individuo, incluindo a linguagem e
comportamentos; matema tem relagdao com explicar, conhecer; tica tem re-
lacdo com a arte de técnica. Ficando assim, Etnomatematica: arte ou técnica
de ensinar, explicar, conhecer e entender, nos diversos contextos culturais.

Como citado acima, o programa Etnomatematica vem para “dar a vez e a
voz” para os povos culturais subalternizados socialmente, podendo dar a eles a
oportunidade de relatar de que forma utilizam a matematica no cotidiano, neste
estudo, especificamente, citando sobre os povos indigenas, a crianca indigena.

E de suma importancia compreender os itinerarios da interseccdo entre
o conhecimento matematico escolar e a relacdo dos modos de producdo da
Matematica na vida de determinadas culturas, dentre estas, destacamos a indige-
na, por ser o /dcus do assunto em pauta neste trabalho. Assim, acreditamos que
a professora pode ensinar as criancgas a respeitar as diferentes culturas e, como
fruto disso, seja possivel diminuir a discriminacdo entre elas.
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Medeiros (2005, p.15) afirma que “[...] ao romper com a ideia de uma Unica
ordem Matematica e instaurar outras maneiras de operar com a matematica, a
Etnomatematica preocupa-se em problematizar o mito da universalidade desta
Matematica”.

Em concordancia com os estudos de Medeiros (2005) e D’Ambrdsio (2013),
agora no sentido de relacionar o termo com a pratica docente, Silva, Souza e
Queiroga (2009, p.17) citam que “[...] a visdo Etnomatematica no campo educa-
cional considera o professor para promover processo de ensino e aprendizagem
[...]” o que, sem duvida, o coloca como mediador da aprendizagem de conceitos,
“[...] deixando de ser um mero transmissor ou informador de conhecimento,
assim o mesmo ajudard no processo de ensino aprendizagem interagindo os
conhecimentos escolares com os conhecimentos ndo escolares” (SILVA; SOUZA;
QUEIROGA, 2009, p. 17).

Nesta perspectiva, o professor precisa ter conhecimento de quem s3o essas
criancas; as suas origens, o seu cotidiano, quais as suas dificuldades. Assim, uma
forma que pode funcionar € com a adogdo de atividades que fagam com que
as criancas consigam compreender os conteldos matematicos ensinados junto
com a interacdo entre elas, evitando que figuem isoladas. Como ja mencionado,
este trabalho poderia vir a ocorrer por meio de uma abordagem dos contetddos
matematicos pelo viés da Ethomatematica.

Para que tal pressuposto ocorra, é interessante que o docente esteja cien-
te do qudo relevante sdo os conteldos que ird problematizar/ensinar e quais
possibilidades de uma pratica pedagogica diferenciada que se preocupa com a
Interculturalidade e os processos de conexao destes com a questdo da cultura
indigena, especificamente. Acreditamos que ao se trabalhar na perspectiva da
Etnomatematica, desde a Educacdo Infantil, as criancas irdo se desenvolver em
relacdo a Matematica de maneira mais positiva, pois estardo percebendo onde
e como o desenvolvimento de alguns conceitos estdo atrelados em suas ativida-
des cotidianas na cultura. A defesa dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que
fazemos é aquela que encara a abordagem Etnomatematica enquanto perspec-
tiva de pratica pedagdgica do professor. Neste sentido, um trabalho de pesquisa
nestes moldes, tal como o que aqui defendemos, pode ser considerado como a
investigacdo das concepcdes, tradicbes e praticas matematicas de um grupo social
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subordinado (KNIJNIK, 1993). Cabe ao professor realizar o trabalho pedagdgico para
gue esse grupo, no caso deste estudo a criancga indigena, compreenda o conheci-
mento que lhe é ensinado de forma significativa em uma correlacao com sua cultura.

3 METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica adotada é a pesquisa qualitativa em educacdo
(BOGDAN; BIKLEN, 1994), de carater descritivo-analitico, justamente porque tal
perspectiva permite ao pesquisador o contato direto com a situacdo investigada,
bem como tratar de forma detalhada e discutir os significados e sentidos atribu-
idos pelos sujeitos ao que se vive.

O foco da producdo dos dados, conforme ja mencionado na introducgdo,
foi um projeto de extensao universitaria, intitulado “Infancia, Interculturalidade
e Etnomatematica na Educacdo Infantil: o atendimento a crianca indigena” da
UFMS, do qual fizemos parte na condicdo de académico/colaborador e coorde-
nador, respectivamente na ordem de autoria. A acdo contou com a participacao
efetiva de aproximadamente 24 pessoas, dentre as quais destacam-se em média
10 professoras da rede municipal e 14 académicos/as dos cursos de licenciatura
em Ciéncias Sociais e Pedagogia, todos os participes ndo indigenas.

Levando em consideracdo a realidade do ensino de Navirai-MS, como j3 cita-
do anteriormente, o objetivo deste estudo foi compreender quais sdo os impactos
deste curso a promocao de praticas pedagdgicas que valorizem a Interculturalidade
na perspectiva da Etnomatematica. Para atingir este objetivo, foram realizadas
acOes, tais como: palestras, minicursos e debates, para a ampliacdo da atuacdo
da professora de Educacdo Infantil a partir das tematicas; “Interculturalidade” e
“Etnomatematica” na infancia indigena.

Neste sentido, realizaram-se as palestras e ocorreram as discussdes a res-
peito do tema como planejado no periodo de junho a dezembro de 2018. Em
relacdo a producdo de dados, foi elaborado um questionario, com perguntas
abertas e fechadas, pela equipe executora da acdo de extensdo no sentido de
levantar as percepcdes dos cursistas sobre a tematica, bem como de identificar,
por meio das respostas das professoras, as suas dificuldades de organizagdo do
trabalho pedagdgico e assim poder inferir algumas conclusdes/reflexdes no sentido
de tentar contribuir com o trabalho docente. Sobre estes dados, o leitor poderd
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encontrar maiores detalhes em publicacGes anteriores em que nos dedicamos
as percepcdes iniciais do grupo (MELO et al., 2018; SANTINO; CIRIACO, 2019). A
guestdo central a ser tratada aqui, diz respeito as informacdes produzidas a par-
tir de um roteiro de entrevista com duas cursistas, uma vez que acreditamos ser
possivel compreender mais a fundo como o curso contribuiu para a ampliacdo
do repertdrio didatico-pedagdgico dos sujeitos a partir das enuncia¢des postas
em debate pela reflexdo e tomada de consciéncia que o ato de ser entrevistado
coloca ao depoente.

Para compreendermos tal movimento, cumpre apresentar as etapas da
pesquisa, antes de caracterizar as colaboradoras: 12) Constituicdo do grupo a
partir da implementacdo do projeto®; 22) Desenvolvimento do questionario
inicial; 32) Inicio dos encontros com as professoras palestrantes/responsaveis
pelas discussGes tematicas; 42) Elaboracdo e desenvolvimento do roteiro de
entrevista com cursistas.

O Quadro 1 sintetiza a caracterizagao dos participes entrevistados:

Quadro 1 - Caracterizacao das entrevistadas (ndo indigenas)

Idade/ Formacgao/ o o
Nome autodeclaragao institui¢do/ano Tempo de atuagdo/funcéio
wsgisro torma | 25200E Coovderacors
(Grande |39 anos/ Parda Su?%rllzo'\;g ijiii%gla escola). Atuou 10 anos como
lider) ’ professora e estd ha 11 anos

Novo /1997 como coordenadora.

Licencianda em
Pedagogia / UFMS,
19 anos / Negra Campus de Navirai/

ingresso em 2017

Enonderd (O
futuro)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Conforme exposto no quadro 1, as entrevistadas ndo sdo indigenas. A coor-
denadora se autodeclara® parda e a licencianda se autodeclara negra. Vale destacar

Apds aprovagdo do projeto pela Pré-Reitoria de Extensdo, Cultura e Esportes (PROECE/UFMS),
com fomento em parceria com a Fundacgdo de Apoio a Cultura e Ensino (FAPEC) por meio do
Edital PROECE/FAPEC n2 8, de 2 de marco de 2018.

& A titulo de exemplificacdo, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) define cinco
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gue segundo “[...] dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
2019, 42,7% dos brasileiros se declararam como brancos, 46,8% como pardos,
9,4% como pretos e 1,1% como amarelos ou indigenas” (IBGE EDUCA, 2019, s.p.).

Ao se transcrever as entrevistas, gostariamos de relatar que rememoramos
todo o processo vivido pelos sujeitos e suas falas colocaram-nos em movimento
reflexivo também sobre as acOes pensadas e as interagdes “com” e “entre” o
grupo, isso levantou sentimentos perceptiveis no encontro com as “vozes” que
ecoaram das cursistas. Por essa razao, os nomes ficticios, pseudénimos, serao:
Mboruvixa (Grande lider) e Enonderd (O futuro), ambos termos da lingua Guarani.

A secdo proxima tratara de descrever e analisar tanto o contexto pesquisado
guanto as falas das entrevistadas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Caracterizacao da regiao em relagdo a populagdo indigena no MS e no
contexto da investigagao

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), o
Brasil atualmente a populacdo indigena ndo chega a 817.963 mil indigenas, sendo
gue a maioria desta populacdo ocupa as areas rurais dos municipios. Portanto, o
Estado de Mato Grosso do Sul (MS) é o Estado que detém a segunda maior popu-
lacdo indigena do pais, com 73.295 mil e, como apontado no inicio deste estudo,
Navirai cidade do interior do MS em margo de 2018, possuia aproximadamente
50 criancas frequentando os Centros Integrados de Educacdo Infantil (IBGE, 2022;
CIRIACO, 2018).

No MS 18 % (11.146) da populacdo indigena do Estado se concentra em
Dourados (IBGE, 2022), sendo que o restante se divide da seguinte maneira pelo
Brasil:

O Estado de Mato Grosso do Sul apresenta uma significativa populacdo
indigena :- Guarani Kaiowa e Guarani Nandeva: populacdo estimada de 54

grupos de raca e cor, a saber: branca, preta, parda, amarela e indigena. Alein212.711/2012, é
destinada a candidatos que se autodeclaram pretos, pardos e indigenas que queiram concor-
rer as vagas do Programa de A¢Ges Afirmativas, por exemplo. A andlise ocorre com base nos
fenotipos do participante.
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mil pessoas, aldeias concentradas na regido sul do estado, boa parte na
fronteira Brasil/Paraguai;- Guatd, na regido do Pantanal, tendo cerca de 400
pessoas cuja populacdo encontra-se vivendo majoritariamente na periferia
de Corumbd, fronteira Brasil/Bolivia;- Kadiwéu, cerca de 1.400 pessoas na
maior area indigena fora da Amazdnia Legal (538.536 hectares), localizada
na Serra da Bodoquena;- Ofaié com uma populacdo por volta de 58 pessoas,
alocados em uma reserva na regido de fronteira entre Mato Grosso do Sul,
Sdo Paulo e Parand;- Terena, com mais de 22.000 pessoas, concentrados
na regido do Pantanal e central do Estado;- Kinikinau, em torno de 200
pessoas que vivem na area do povo Kadiwéu e lutam pelo reconhecimento
de sua identidade étnica;- Atikum, em torno de 80 pessoas que migraram
de Pernambuco na primeira metade do século passado e que ainda ndo
sdo identificados como populacdo indigena pelos érgdos competentes.
(NASCIMENTO; VIEIRA, 2011, p. 1).

Sobre o assentamento indigena existente na cidade de Navirai-MS, locali-
zamos Santiago Kue conforme o mapa abaixo:

Figura 1
amarelo
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Nesta altura do trabalho, faz-se importante distinguir a diferenca entre “as-
sentamento” e “aldeia” indigena. A aldeia é considerada uma pequena povoacao
menor que uma vila. Ja o assentamento significa acdo de assentar, de acomodar
ou de estabelecer residéncia fixa; assento; registro de territérios rurais impro-
dutivos ou desabitados para que neles camponeses ou trabalhadores sem-terra
vivam permanentemente; acdo de dar a posse desses territdrios aos camponeses
e trabalhadores: assentamento rural (DICIO, 2018).

Ademais, dado o esclarecimento dos termos, inferimos que aldeia é um local
onde existe uma comunidade com vdrias casas dos povos indigenas, um local mais
estabilizado. No entanto, o assentamento aparenta ser um local onde os indigenas
recentemente se mudaram sendo que a drea ainda ndo esta demarcada.

Em relacdo ao quantitativo de assentamentos no Estado de Mato Grosso do
Sul, destacamos os estudos de Cavalcante (2013, p. 84) que afirma: “[...] estimar
a populacdo guarani e kaiowa de Mato Grosso do Sul em 60.000 pessoas vivendo
em diferentes formas de assentamentos ndo seja nenhum exagero”. Em relagdo
ao municipio, tendo em vista a proximidade da regido do Centro Integrado de
Educacdo Infantil (CIEl) do assentamento, este fora selecionado por um critério
de nimero maior de criancas declaradas indigenas nas matriculas, a concedente
da entrevista, a coordenadora - Mboruvixa, trabalha neste CIEI.

Outrossim, a existéncia desse assentamento na cidade faz com que a mi-
gracdo das criancas indigenas para os CIEl’'s aumente significativamente, princi-
palmente, naqueles proximos a BR — 163 (linha vermelha no mapa “C”). Mesmo
com a demanda de alunos indigenas, poucas professoras se interessaram em
participar do curso de extensdo, mesmo com a divulgacdo por parte da UFMS e
dos coordenadores. A seguir apresentaremos a localizacdo do Estado do Mato
Grosso do Sul no mapa do Brasil (A); da cidade de Navirai no Estado de MS (B) e;
do assentamento Santiago Kue na cidade de Navirai-MS (C), sendo os circulos em
cor “azul” e “verde” os locais das InstituicGes de Educacdo Infantil, cujas criancas
indigenas encontram-se matriculadas:
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Figura 2 - Localizagdo geografica respectivamente, Brasil, Mato Grosso do Sul,
Navirai

Legenda: preto- localizagdo da cidade de Navirai, MS. Azul e verde- localiza¢do das ins-

tituicGes de educagdo infantil. Amarelo- localizagdo do assentamento indigena na BR.
Fonte: Google Earth, 2019.

Em Mato Grosso do Sul, os Guarani-Nandeva e os Guarani-Kaiowd tém uma
populacdo de 38.645 pessoas. Em termos territoriais, as duas etnias quando soma-
das ocupam “[...] 30 terras indigenas, com cerca de 40 mil hectares de extensdo”
(COLMAN; BRAND, 2006, p. 1). Como demonstra o mapa a seguir:
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Figura 3 - Areas Indigenas Guarani-Kaiowd e Guarani-Nandeva em Mato
Grosso do Sul
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Fonte: Smaniotto (2005 apud COLMAN, 2007, p. 35).

Em relacdo a migracdo dos povos indigenas para a cidade, dentre outros
fatores podemos considerar: A) Perda do territério que se inicia com a chegada
da Companhia Matte Laranjeira apds a Guerra do Paraguai (triplice aliancga)
(FERREIRA, 2007) e; B) Participacdo na producdo de erva mate nos anos finais
do século XIX. Logo em seguida, abertura de estradas e formacdo da estrutura
de muitas fazendas em consonancia com a derrubada da mata, corte de cana de
acucar, plantio de pastagem e outros trabalhos no campo. Atualmente, podemos
mencionar a presenca das familias indigenas nos seguintes trabalhos no meio
urbano; usinas de cana-de-acglcar e trabalhos considerados subalternos pela
sociedade (AGUILERA URQUIZA; PRADO, 2015).

Os dados evidenciam que as familias migram por diversos motivos, muitas
vezes contrariando a sua cultura, alterando suas percepc¢des e crencgas. Pensando
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0 contexto escolar, os coordenadores e professoras necessitam se preparar para
receber a crianca indigena de modo a incluir a mesma nas atividades, para que
ela possa conciliar as aprendizagens escolares com os saberes de sua cultura.
Por essa razdao, compreendemos ser importante ter a Etnomatematica enquanto
perspectiva de pratica pedagogica.

4.2 Com a palavra... as entrevistadas: “a crian¢a indigena precisa ser tratada
de forma diferente”

Retomando o titulo dessa sec¢do, destacamos a importéancia do tratamento
diferenciado para as criangas indigenas em determinados momentos e, em outros,
arelevancia de trata-la com igualdade, conforme a afirmacdo de Santos (2003, p.
10): “As pessoas e 0s grupos sociais tém o direito de ser iguais quando a diferenca
os inferioriza, e o direito de ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza”.
Nesta perspectiva, Candau (2003, p. 6) acrescenta que “[...] ndo se pode pensar
numa igualdade que ndo incorpore o tema das diferencas, o que supde lutar contra
todas as formas de desigualdade, preconceito e discriminagdo”.

Em entrevista com a coordenadora- Mboruvixa e, a académica- Enonderd, ao
indagarmos o que entendiam/se ja tinham escutado falar sobre Interculturalidade,
antes de ingressarem no curso de extensdo, obtivemos as seguintes manifestacdes:

Certamente que sim, porque [no] meu [curso] Normal Superior jd aprendi
bastante essa questdo intercultural, tenho trabalhado todos esses anos,
ouvindo bastante sobre a Interculturalidade, com certeza! Porque estd
dentro dos Referenciais da Educagdo Infantil, assim como em tantos outros
documentos, como a LDB [Lei de Diretrizes e Bases], os prdprios curriculos,
esse curriculo agora novo, também traz um pouco da Interculturalidade.
(Mboruvixa).

[...] eu nem sabia o que era e, antes de entrar no projeto, eu fui pesquisar o
que era Interculturalidade [...] foi uma coisa que eu nunca tinha visto mesmo,
dai'eu fui pesquisar, fuiler, fui ler algumas coisas que tinha essa palavra para
ver o contexto e tudo mais. (Enondera).

Temos distintas experiéncias com o termo “Interculturalidade” na trajetoria
formativa das entrevistas. Fica evidente que, devido as marcas da docéncia, a coor-
denacdo esteja mais a frente e familiarizada com, ao menos, o “ouvir falar sobre”,
0 que ndo se apresentard igual para a futura professora. Ao darmos continuidade
na entrevista, em outro momento da conversa, retomamos a indagacdo sobre o
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entendimento, na atualidade, apds a experiéncia no curso de extensao, sobre o
significado de “Interculturalidade”:

[...] a Interculturalidade é o que para mim foi bem interessante, foi entender
algumas prdticas que a gente fazem sala de aula [...) é trabalhar essa cultura
“inter” ja vem de dentro, de dentro para fora, geralmente trabalhamos isso
de fora para dentro. Entéo, trabalhar essa cultura da crianga, respeitando
ela, ndo querendo modificd-la, para que ela se adapte G nossa cultura, e sim,
através da cultura dela, a gente poder sistematizar a Educacéo de forma que
ela consiga entender melhor, compreender e que também seja valorizada
essa cultura [...] penso que o curso contribuiu bastante para sintetizar isso,
para ficar mais claro qual é esse processo! Principalmente, quando envolve
o indigena, é bem conflituoso dentro da gente como trabalhar as questdes.
(Mboruvixa).

Interculturalidade... como se fosse um trabalho com as diversas culturas
étnico-raciais que tem na sociedade, trabalhar com elas na escola, sabe?!
Trabalhar o respeito, as diversas culturas, as diversas racas, de forma inter-
cultural assim, sabe?! (Enondera).

Os dados evidenciam que, antes da participacdo no curso, Enonderd nao
tinha nocdo do significado do termo “Interculturalidade” e que apds finalizar o
projeto de extensdo, aparentemente, passou a compreender o significado. Ja
a coordenadora conhecia em parte alguns aspectos, porém, afirma que parti-
cipar da acdo de extensdo colaborou, trazendo conhecimentos que irdo ajudar
no processo de valorizacdo da cultura indigena no cotidiano de seu trabalho na
instituicdo. Walsh (2010, p. 587-588), destaca elementos similares presentes no
entendimento, aparente, de Mboruvixa:

A interculturalidade [...] é assumida [...] como projeto politico, social, ético
e epistémico — de saberes e conhecimentos —, que afirma a necessidade de
mudar ndo sé as relagbes, mas também as estruturas, condicbes e dispo-
sitivos de poder que mantém a desigualdade, inferiorizacéo, racializagdo e
discriminagdo.

Dadas as especificidades do Estado em que a pesquisa fora subsidiada, é
de fundamental importancia que os cursos de licenciatura, como neste caso o0s
de Pedagogia, por exemplo, além é claro das propostas de formacdo continua,
abordem tematicas presentes na cultura da regido, dos sujeitos que ocupam os
lugares e dos espacos em que vivem, visto que a populacdo indigena vem cres-
cendo em Mato Grosso do Sul.
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Buscando atender outro foco investigativo, para rememorar e avaliar o
processo vivido, em relacdo aos conhecimentos adquiridos no curso de extensao,
perguntamos qual fato e/ou qual encontro mais chamou a atencao:

[...] teve uma palestra bastante esclarecedora, logo de inicio foi com o
pos-doutor na drea [Prof. Antonio Hildrio], eu acho que a gente consequiu
entender de que indio nds estamos falando [...] que eles sdo diferentes em si,
porque na verdade quando a gente pensa no indigena, a gente pensa neles,
todos iguais, como se a cultura deles fossem a mesma e ndo é, um indio de
uma aldeia pensa de uma forma, um indio de uma etnia pensa de outra |[...]
a gente primeiro deve identificar qual a etnia! Da onde vém? Qual a histdria
da crianga? Para poder depois pensar sobre ele, também tornar intimo dele,
desde o cumprimento, [...] 0 nosso professor aplicou e, foi muito interessante
[...] a surpresa da crianga quando a professora ja cumprimentou a crianga
assim (no idioma guarani) [...] Mas, foi uma mulher [Profa. lIma] que [...]
pediu para gue a gente cumprimentasse a crianca dessa forma. (Mboruvixa).
A oportunidade de ir para a aldeia, nossa! Eu gostei demais, conhecer o
contexto, conhecer as pessoas e os palestrantes foram maravilhosos, mara-
vilhosos. E o professor Hildrio, eu gostei bastante da fala dele, ele é muito...é
extraordindrio, eu gostei bastante. Teve outra professora que veio também
que eu ndo lembro o nome [Profa. Ilma] [...] ela falou sobre a questéo das
palavras, dos sons das palavras. (Enondera).

Nesse trecho da entrevista com Mboruvixa, destacamos a importancia de

ndo ver os indigenas como genéricos, visto que:
[...] Ahibridizacdo cultural € um elemento importante para levar em conside-
racdo na dindmica dos diferentes grupos socioculturais. [...], portanto estdo
atravessadas por quest8es de poder, por relagGes fortemente hierarquizadas,

marcadas pelo preconceito e pela discriminacdo de determinados grupos.
(CANDAU, 2008, p. 51).

Os povos indigenas tém as suas especificidades e elas devem ser respeita-
das. Iremos citar um exemplo frequente; no momento em que o professor realiza
generalizacdes em relacdo aos povos indigenas, sobre as suas atividades, costu-
mes, religides, entre outros, além de estereotipar, o docente esta discriminando
0S mesmos, por isso é importante saber de qual indigena estamos falando, saber
gual é o nosso publico, quem € a crianca que esta em sala de aula.

Entretanto, ressaltamos que as duas entrevistadas citaram os pesquisadores
Prof. Dr. Antonio Hilario Aguilera Urquiza (Docente da UFMS, Campo Grande, MS)
e a Profa. Dra. llma Regina Castro Saramago de Souza (Docente da UFMS, Ponta
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Pora, MS). Isso, sem duvida, demonstra que ambas entrevistadas estdo cientes
da importancia de incluir as criancas indigenas no contexto educacional sem
descaracteriza-las, como podemos verificar em suas falas:

[...] ela [referindo-se a crianca indigena)] precisa ser enxergada de forma
diferente, ela é diferente e, ao mesmo tempo respeitada como os demais
[...] eu vou ser bem sincera com vocé, é devagar, é lento, [...] vocé tem que
trabalhar com esse professor, [...] cada ano é um professor diferente que
recebe essa crianga, ai vocé tem que comegar tudo de novo, o processo
[referindo-se ao processo de formacdo da equipe]. (Mboruvixa).

Eu percebi e descobri que tém vdrias formas que a gente pode estar tra-
balhando para incluir esta crian¢a, na verdade ela ndo é assim inclusa, na
prdtica, [...] eu achava que a crianc¢a indigena nédo aprendia muito, sabe?
Porque pela questdo da lingua [guarani], e de um contexto diferente da re-
giGio de onde que ela veio, que ela nGo aprendia, que ela ndo interagia com
os outros porque ela ndo queria e tal, ai depois que eu entrei no projeto, fui
Id...Conheci essas criangas [na aldeia), estudei sobre como elas interagem, as
acbes delas, os gestos que elas fazem, quando elas estdo com medo, quando,
por exemplo, elas nGo olham muito para o rosto, elas abaixam a cabega para
demonstrar respeito, sabe? Essas coisas assim séo bem importantes para a
gente prestar aten¢do. (Enondera).

Destacamos dois pontos importantes com base na analise desse trecho: a)
concepcdo erronea, da futura professora, de que a crianga indigena tem dificul-
dade, porém, mediante o curso de extensdo e a visita a aldeia ela pode mudar a
sua forma de pensar em relacdo as criancas indigenas e; b) a falta de uma equipe
permanente na escola em que Mboruvixa trabalha, visto que ha uma dificuldade
para que as professoras aceitem essa nova proposta de trabalho, ideia que é
reforcada na fala da Mboruvixa:

[...] a gente ainda tem aquele “logotipo”, aquela coisa do “dia do indio”,
aquela coisa de pintar a crian¢a, de fazer o cocar, é uma coisa que o professor
ainda tem bastante dificuldade de quebrar alguns paradigmas.

No mesmo sentido da inclusdo, ao questionarmos sobre como é/e como
seria o trabalho para incluir as criancas indigenas, a Mboruvixa enfatiza a impor-
tancia de:

[...] receber essa crian¢ca com a lingua dela [guarani] [...] ndo esperar o dia 19
de abril para estar discutindo sobre isso, falar o tempo todo das diferentes
culturas.
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Enonderd, pensa da mesma forma em relagdo a lingua materna (o guarani)
e acrescenta com a importancia do ludico:

[...] eu trabalharia com brincadeiras do contexto sociocultural delas, por
exemplo, coisas que ela brincam onde elas moram, por exemplo, se elas
vieram da aldeia, que tipo de brincadeiras elas brincavam na aldeia [...]
e trabalhar palavras bdsicas na lingua delas para me comunicar com ela.

Compreender aspectos culturais indigenas e aproximar-se das criancas
a partir de uma pratica docente com “interacdes e brincadeiras”, parecem ser
elementos promissores e descobertas relevantes as entrevistas no ambito da
formacdo que vivenciaram ao longo do ano de 2018. Dadas as reflexGes postas
por Mboruvixa e Enonderd, apontamos a importancia de ensinar considerando o
contexto social para que a crianca indigena possa aprender de forma significativa.

Visto que os discursos se entrecruzam e apontam para elementos promis-
sores da mudanca de concepcdo sobre a tematica, foram questionadas sobre o
gue acreditavam terem ressignificado com a insercdo na extensao:

Eu passei a ter um olhar diferente sobre essa crianca. [...] entdo, eu procurei,
como coordenadora, estar incluindo. Inclusive nds fizemos um projeto sobre
a cultura indigena, [...] trazendo a cultura do indigena para dentro da escola
e nos vamos partir das familias de indigenas que estdo dentro da escola
[...] hoje eu vejo que é de suma importdncia que acontecga, que realmente
aconteca. (Mboruvixa).

Primeiramente, mudou totalmente a minha viséo, a visdo que eu tinha sobre
os indigenas, porque eu tinha uma visdo muito retorcida, sabe? Ai quando
vocé vai ao lugar e reconhece vocé muda totalmente sua visdo, sobre as
criangcas, como elas sdo, como elas agem, no contexto que ndo é o dela,
vdrias coisas. (Enondera).

Quando Enonderd relata sobre a visdo retorcida que tinha sobre os indige-
nas, esta se referindo as experiéncias enquanto estudante da Educacdo Basica,
como relatado neste trecho:

A escola ensina umas coisas, muito assim, sem nexo para vocé, que se vocé
ndo estudar, por exemplo, quando vocé entra na academia, tudo que vocé
aprendeu na escola, vocé vai ver que néo é aquilo, e vocé entra meio que
em choque assim, foi como eu fiquei quando eu tinha, por exemplo, aquela
visdo assim, “ignorante”, visGo de senso comum, ai depois eu mudei total-
mente, depois conheci, depois que eu estudei sobre [...] era tipo aquela visdo
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assim sabe, “ai o indigena, ele ndo é de conversar”, “ele ndo é de interagir
com as pessoas”, “ele é muito... “, ai como que eu posso te explicar... é...
“antissocial”. (Enondera).

Analisando a entrevista da Mboruvixa e da Enonderd, percebemos que
esse ciclo de estereotipar os povos indigenas pode estar acontecendo até os dias
atuais, visto que a estudante relata que essa era a sua visdo antes de entrar na
Universidade, bem como Mboruvixa mencionou que as professoras tendem a
continuar realizando atividades no dia do indio como, por exemplo:

[...] a gente ainda se fantasia sim, a gente coloca os dois risquinhos, que a
gente sabe que aqueles dois risquinhos, ele nGio tem muito significado, que
cada tribo [aldeia/etnia] tem a sua cor [...] e a gente acaba estereotipando
isso quando a gente trabalha no dia do indio.

Nascimento (2015, p. 333) da sustentacdo tedrica para fundamentarmos o
gue parece ocorrer ainda na Educacdo Basica, dado recorrente na fala da futura
professora. Segundo a autora: “O Brasil tem a mais avancada legislacdo para edu-
cacdo escolar indigena da América Latina. Uma legislacdo baseada no respeito a
diferenca e no direito de continuar sendo indio, apesar da escola”.

A partir dos dados apresentados tanto nas percepc¢des das entrevistadas
guanto nos resultados de investigacdes na area, evidenciamos que as instituicdes
de ensino parecem caminhar na légica contraria aos avancos legislativos e dos
direitos do indigena de acesso aos bens necessarios ao convivio social, isso porque
muitas praticas deturpadas e fora do contexto ainda ocorrem por professores
em exercicio, o que reforcam os esteredtipos “de” e “sobre” a cultura indigena
no Brasil.

Especificamente sobre o outro eixo analitico das contribui¢cdes do curso de
extensdo, a Etnomatematica, as colaboradoras do estudo destacam que nunca
tinham “escutado” falar sobre o termo antes de ingressar na formacdo. Mboruvixa
destaca:

Para mim foi uma novidade esse termo, nunca tinha ouvido falar, fiquei até
curiosa a respeito, porque eu ndo assim, ndo achei que ele fosse tdo signi-
ficativo como me apresentou depois!”.

Enonderd, afirmou “Eu nunca tinha ouvido falar sobre a Etnomatemdtica”.
Face as declaracdes apresentadas, solicitamos que tentassem definir, com suas
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palavras, apos a experiéncia no grupo, qual o significado de “Etnomatematica”.
Mboruvixa aponta que:

[...] foi uma novidade, entdo, com certeza, aprendi muito a respeito dela,
dela dentro do curso [...]. Eu tive uma visGo muito diferente do que seria
essa Etnomatemadtica, de como trabalhar dentro de sala, estamos tentando
aplicar [...] ainda temos muito a aprender para consequir.

Diferentemente da Mboruvixa, a Enonderd define “Etnomatemdtica... é a
Matemadatica trabalhada de acordo com cada cultura”. Notamos que a ideia inicial
de Enonderd, vai ao encontro do que aponta D’Ambrosio (2013), mesmo sendo
uma definicdo mais simples do termo, mas carrega significado dos processos
empreendidos para “ensinar, explicar e entender nos contextos culturais”. Ao
enfatizar a importancia de considerar o trabalho de cada cultura, Enonderd esta
destacando o qudo relevante é o papel do docente no momento de elaborar
atividades matematicas considerando a crianca indigena.

A partir dos dados expostos, podemos perceber o interesse da Mboruvixa
em colocar em pratica o que aprendeu no curso, porém, ao que tudo indica, faz
uma critica quanto a dificuldade em convencer o professor que o trabalho com a
Etnomatematica € uma abordagem necessaria das no¢cBes matematicas com as
criancas na Educacdo Infantil.

Outra fala que merece destaque, quando ainda neste didlogo na entrevis-
ta, foi a da Enonderd, que apresenta a colaboracdo do curso de extensdo para a
ampliacdo dos conhecimentos tedricos:

E quando a gente foi para aldeia, que o professor [de Matematica da aldeia]
explicou que trabalha a Ethomatemdtica, foi tdo rico, sabe? Muito rico, para
vocé ter uma ideia de como isso acontece na prdtica, foi muito importante,
eu vou levar para a vida.

Os dados elegidos para apreciacdo até aqui apresentam caracteristicas do
quao foi relevante para Enonderd compreender o conhecimento sobre o termo
“Etnomatematica”, a teoria e o didlogo com professor da aldeia a sua futura pratica.

Abordando questGes sobre a forma de exploracdo dos conteddos matema-
ticos na Educacdo Infantil, as entrevistadas responderam:

[...] durante todo o tempo o professor trabalha a Matemdtica [...] nGo precisa
parar e falar assim; “hoje eu vou trabalhar Matemdtica” [...]. O trabalho com
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a Matemdtica ela tem que estar contextualizada a vida da crianga, ai a ideia
de mundo da crianga, aquilo que ele usa no dia a dia, o que tem significado
para crianga. Entdo, isso independentemente dele ser indigena ou néo [...]
o trabalho com projeto é a melhor forma [...] trabalha muito essa questdo
interdisciplinar. (Mboruvixa).

[...] de forma interdisciplinar, que vocé trabalha abordando outras disciplinas
[...] na contacgdo de histdria vocé pode abordar Matemdtica, nas brincadeiras
vocé pode abordar a Matemdtica, vocé ndo precisa falar assim “a.... isso
é Matemdtica”, na propria atividade que vocé estd fazendo, vocé pega um
gancho e vocé pode trabalhar com a Matemdtica junto com outras disci-
plinas. (Enonderd).

Diante do exposto, parece existir um consenso entre ambas de que é relevan-
te abordar a Matematica, na infancia, de uma maneira interdisciplinar e lidica, em
que a crianga relacione com a sua realidade e com os outros conteudos apreendi-
dos na Educacdo Infantil, isso corrobora os pressupostos de Medeiros (2005), que
ja no referencial tedrico presente neste artigo, anuncia que é preciso se romper
com a ideia de uma “Unica Matematica”, € importante “instaurar outros modos
de operar com Matematica”, enfim, de que a perspectiva da Etnomatematica a
pratica docente é um caminho perante as diferencas culturais presentes na escola
contemporanea.

Por fim, antes de concluir a entrevista, ambas foram convidadas a refletir
sobre como poderiamos mudar essa realidade na sala de aula, isso tanto em
relacdo a Interculturalidade quanto a Etnomatematica:

[...] eu posso trabalhar questbes de Matemdtica para ela [referindo-se a
criancal, que a brincadeira favorece totalmente isso, desde os jogos mate-
mdticos indigenas, [...] algumas culturas brincam com a pedrinha, até com
dardos, essas coisas assim a gente pode trabalhar na Matemdtica, dentro
das brincadeiras indigenas [...] o professor ele poderia contribuir muito mais
se ele conversasse com essa crian¢a indigena, talvez trouxesse o pai dessa
crianga indigena para dentro da sala, para de repente fazer outras pergun-
tas para ele, entrevistar os pais, ou pedir para eles, que tragam objetos que
lembrem a cultura desta crianga. (Mboruvixa).

[...] eu teria que trabalhar com a Etnomatemdtica, teria que trazer a
Matemdtica de acordo com o contexto em que ele [o indigena] veio [...] eu
lembrei, que o professor [indigena que ensina Matematica na aldeia] falou
[para] contar as sementes, as frutas, coisas assim, do contexto dele, que ele
utiliza na prdtica dele [...] trazer criang¢as e adultos, por exemplo, cacique
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da aldeia para conversar com as criangas [...] para explicar como que é,
desconstruir todo esse esteredtipo que tem na sociedade. (Enondera).

E notdria a percepcdo de que as intencdes tanto da Mboruvixa quanto da
Enonderd sdo as melhores, porém, percebemos que a cultura escolar, em conso-
nancia com o ensino de conteldos matematicos, considera a visdo das criangas
como sujeitos homogéneos, aulas de Matematica tradicionais ainda sdo mais
fortes que a vontade de realizar atividades em prol da aprendizagem significativa
dos estudantes, pensamos que os mais prejudicados sdo as criancas indigenas,
mas, sobretudo, ainda temos esperanca, pois sdo “nas primeiras remadas contra
a maré”, tal como uma ac¢do de formacdo que realizamos no municipio, mesmo
com todas as limitagBes e o publico-alvo ndo ter sido atingido totalmente, que
poderemos contribuir com mudancas. Muitos dizem que “andorinha sozinha
nao faz verdo”, contudo, contradizemos este jargdo reafirmando, por experiéncia
préopria de nossa existéncia e dos sujeitos com os quais trabalhamos que: “uma
andorinha sozinha talvez ndo possa fazer verdo, mas, sem duvida alguma, ela
anuncia tempos de mudanca”.

E compreendendo que a educacdo é uma prética de liberdade e um pro-
cesso de humanizacdo dos homens e mulheres inconclusos que somos, tal como
os dizeres do mestre Paulo Freire, que concluimos esta etapa querendo sempre
ser “andorinhas em anuncio de verdao”.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Nas primeiras paginas deste artigo, propusemos iniciar uma pesquisa, a
gual objetivamos compreender os impactos do curso de extensdo a promogao
de praticas pedagogicas que valorizem a Interculturalidade na perspectiva da
Etnomatematica. A experiéncia vivenciada pelos sujeitos, durante o ano de 2018,
possibilitou, como vimos, fatores essenciais para a valorizacdo do ensino por meio
de praticas pedagogicas que se valem da Interculturalidade e Etnomatematica na
Educacao Infantil.

Foi possivel constatar que as professoras tém dificuldade em ensinar os
conteudos matematicos e interagir com criancgas indigenas. Isso porque, muitas
vezes, de acordo com Mboruvixa, estes professores tentam valorizar a cultura
indigena de maneira estereotipada, no dia 19 de abril, reforcando a imagem do
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indigena como um sujeito isolado da cultura urbana, sem acesso a tecnologia.
Sdo comuns ainda praticas pedagogicas que, nesta data, se valem das penas na
cabeca, do cocar, pinturas e a danca da chuva no trabalho efetivo com as crian-
cas pequenas. Em contrapartida, notamos o interesse da Mboruvixa e Enonderd
em mudar essa realidade com base nas contribuicdes do curso de extensdo que
participaram, o que reforca ter este dados importantes a mudanca de concepcao
inicial dos sujeitos.

Diante dos resultados a que chegamos e que foram debatidos ao longo do
texto, uma proposta é que as praticas da escola indigena pudessem ser inseridas
na sociedade “eurocéntrica”, que as criancas de etnias indigenas ndo fossem
inferiorizadas por ndo estarem na aldeia e/ou no assentamento em que vivem
com suas familias, que pudessem sentir orgulho de serem indigena em uma ins-
tituicdo urbana que valoriza a cultura hibrida como processo educacional base.
Outro motivo pelo qual consideramos interessante trazer essa educacao indigena
para a cidade se justifica porque as rela¢des estdo permutando/ligadas tanto a
vida do individuo da sociedade (ndo indigena) quanto do homem e mulher da
comunidade (povos indigenas), assim as relacdes sado interculturais. Dentre outras
possibilidades, estas citadas aqui, dariam aos povos indigenas o direito a auto-
nomia, a valorizacdo cultural e a alteridade, que ja sdo garantidos em lei, porém,
pouco visto em pratica.

As falas elegidas para o didlogo na descricdo e analise dos dados nos fa-
zem perceber que o contato inicial da Enonderd e a continuacdo desses estudos
da Mboruvixa, proporcionou o desejo de seguir os estudos sobre a tematica
apresentada, principalmente, da Ethomatematica com projetos que valorizem
0s saberes das criangas indigenas. Assim, pensamos que os resultados foram
satisfatérios face a ampliacdo das discussdes/debates, na perspectiva critica da
Enonderd e Mboruvixa, possibilitando a ampliacdo do entendimento sobre a
“Interculturalidade” e dos principios da “Etnomatematica”.

Em sintese, mesmo que ndo diretamente como objetivo do estudo que
experienciamos, os resultados nos levam ainda a pensar que é importante que
tenhamos maiores investimentos em formacdo inicial e continua, como também
com o aprimoramento de pesquisas acerca da emergente populagdo indigena no
contexto urbano, devido ao seu acentuado crescimento nesses espacos.
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