Narrativas imagéticas de criancas Mébéngokre-Kayapo:
educacao indigena e educacao escolar indigena na
aldeia Gorotire

Imagetic narratives of Mébéngdokre-Kayapd children:
indigenous education and indigenous school education in
the Gorotire village

Leni Barbosa Feitosa*
Idemar Vizolli*

DOI: http://dx.doi.org/10.20435/tellus.v22i47.805

Resumo: Este artigo resulta da pesquisa que tematiza a educac¢do escolar
indigena e objetiva deslindar percepcdes imagéticas de aprendizagens da
educacdo indigena e educagdo escolar indigena, representadas por criangas
Mébéngbkre-Kayapd em processo de escolarizacdo na aldeia Gorotire,
localizada no municipio de Cumaru do Norte, PA, a luz da andlise de imagem
de oito desenhos criados pelas criangas, com interlocuces de narrativas orais
de seis Mé&béngbkre-Kayapd adultos escolarizados. As criangas interpretam
e representam as aprendizagens da educacdo indigena e escolar de maneira
bem distinta. Para elas, a educacdo indigena Mébéngokre-Kayapd é significada
pelo pertencimento ao territdrio, integracdo com o meio ambiente,
cotidiano familiar e comunitario, tradicdo cultural e realizacdo de atividades
desempenhadas entre homens e mulheres, ao passo que, na educacao escolar
indigena, as aprendizagens sdo reveladas no contexto educacional ocidental,
com atividades coletivas desenvolvidas no mesmo espaco e tempo. Embora
essas aprendizagens estejam presentes no mesmo territério, percebe-se que
elas ndo se comunicam, uma vez que o tracejo que compde os desenhos criados
sugerem que ndo ha o entrelagcamento oriundo de cada processo educacional.
Palavras-chave: educacdo; Mébéngbkre-Kayapo; criancas indigenas; desenhos;
narrativas visuais.

Abstract: This article results from the research on indigenous school
education and aims to unravel the imaginary perceptions of learning about
indigenous education and indigenous school education, represented by
Meébéngokre-Kayapd children in the process of schooling in the Gorotire village,
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located in the municipality of Cumaru do Norte, PA, in the light of image analysis
of eight drawings created by children, with interlocutions of oral narratives of
six Mébéngokre-Kayapo schooled adults. The children interpret and represent
the learnings of indigenous and school education in very different ways. For
them, the Mébéngokre-Kayapd indigenous education is signified by belonging
to the territory, integration with the environment, daily family and community
life, cultural tradition, and activities performed by men and women, while in
the indigenous school education the learnings are revealed in the Western
educational context, with collective activities developed in the same space and
time. Although these learning experiences are present in the same territory,
it can be seen that they do not communicate, since the traces that make
up the drawings suggest that there is no interconnection arising from each
educational process.

Keywords: education; Mé&béngbkre-Kayapd; indigenous children; graphics;
visual narratives.

1 INTRODUGCAO

Pautada nas diferencas etnoculturais e linguisticas como valor positivo e
edificante da nacionalidade brasileira, no pluralismo de ideias e concep¢des peda-
gbgicas, assim como nas reivindicagcdes dos movimentos indigenas, a Constituicdo
Federal de 1988 assegurou o direito dos povos indigenas de receber a educacdo
escolar em seus territérios substanciadas em praticas pedagodgicas vinculada a
especificidade, diferenca, interculturalidade, lingua materna e processo proprio
de aprendizagem.

Em uma concepgdo dinamica, a educacdo escolar indigena foi sendo regu-
lamentada para instituir a escola em seus territérios na perspectiva educacional
de reafirmacdo identitaria, a qual destacamos a federalizacdo da educacdo es-
colar indigena, em 1991; Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar
Indigena, em 1993; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996;
Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas, em 1998; Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena e Diretrizes Nacionais para
o funcionamento das Escolas Indigenas, ambas em 1999; e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Basica, em 2012.

Esses instrumentos normativos inclinam-se para a oferta escolar em ter-
ritorios indigenas na concepcao educacional diferenciada, especifica, bilingue e
intercultural. A escola diferenciada floresce para privilegiar processo préprio de
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ensino e aprendizagem de cada povo indigena, promovendo a conexdo entre
a educacdo indigena e escolar; a especificidade da reflexdo de que cada povo
indigena formula seu processo proprio de produzir e transmitir conhecimentos;
o bilinguismo para propiciar aprendizagens na lingua materna do grupo étnico;
e interculturalidade na perspectiva de promover o didlogo entre culturas das
diversas sociedades, sem sobreposicdo de saberes (BRASIL, 1999).

Fundamentado na pratica de projetos escolares alternativos desenvolvidos
em algumas escolas indigenas nas décadas de 1970 e 1980, que refletia a educagdo
escolar para o empoderamento e autonomia de suas comunidades, o Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Basica, por meio do Parecer/CNE n.
14/1999, no intuito de explicitar a educacdo escolar indigena diferenciada, espe-
cifica, bilingue e intercultural, reverberou a distingdo dos processos educacionais
executantes em seus territorios: educacdo indigena e educacdo escolar indigena
(BRASIL, 1999).

A educacdo indigena é compreendida como processo educacional, realizada
por todos os membros da comunidade, na perspectiva da internalizagdo das no-
vas geracdes ao modo proprio e particular de ser do grupo étnico, como lingua,
vivéncia cotidiana, padrdes sociais, valores, concepcdes, crencas e tradigbes. Ja a
educacdo escolar indigena como ambiente institucional responsavel pelo processo
de escolarizacdo no interior das terras indigenas, com atendimento exclusivo a
comunidade (BRASIL, 1999).

Para Vieira (2006), a distingdo dos processos educacionais, educacdo indi-
gena e educacdo escolar indigena, se constituiu como basilar para a percepcao e
efetivacdo dos processos proprios de ensino e aprendizagem das comunidades
indigenas no ambiente escolar. Oliveira (2012) coaduna com a mencdo, agregan-
do que essa distincdo fortaleceu a reivindicacdo e articulacdo dos movimentos
indigenas para promocdo da escola substanciada na reafirmacdo de suas identi-
dades étnicas.

Ao tratar da educacdo escolar indigena, Grupioni (2003) esclarece que
nas Ultimas décadas, os estudos sobre a escola na aldeia tém sido evidenciados
por pesquisadores que tratam da tematica, sobretudo acerca das percepcdes
de aprendizagens oriundos da educacdo indigena e educacdo escolar em seus
territorios. Nesse contexto, este artigo objetiva deslindar percepcbes imagéticas
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de aprendizagens da educacdo indigena e educacgao escolar indigena represen-
tadas por criancas Mé&béngokre-Kayapd em processo de escolarizacdo na aldeia
Gorotire.

Falantes do tronco linguistico Macro-Jé, da familia J&é, os Mé&béngokre, mais
conhecidos como Kayapo, sdo indigenas que habitam territdrios ao sul do estado
do Para e ao norte do estado do Mato Grosso, no planalto do Brasil Central, em
areas de transicdo entre a floresta tropical e o cerrado, fazendo parte da Amazonia
legal (LEA, 2012).

Os Mébéngdbkre-Kayapd habitam a Terra Indigena Kayapd, territorio re-
gularizado, homologado, demarcado administrativamente e classificado como
tradicionalmente ocupada, por meio do Decreto Presidencial n®316/1991, com-
preendendo uma area territorial de 3.284.004,9719 ha. De acordo com os dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, os territdrios sdo representados
por uma populacdo de oito mil indigenas Mébéngokre-Kayapd (IBGE, 2010).

A aldeia Gorotire foi constituida em 1937, quando o grupo indigena se fixou
as margens do Rio Fresco, afluente do Rio Xingu, onde permanecem até hoje
(INGLEZ DE SOUZA, 2001). A comunidade estd localizada a 70 km do municipio
de Cumaru do Norte-PA, e segundo o levantamento populacional realizado pela
Fundacdo Nacional do indio em 2016, a aldeia possui uma populacdo estimada
em 980 Mé&béngokre-Kayapd, sendo considerada a maior comunidade indigena
em numero de habitantes da Terra Indigena Kayapd (FUNAI, 2016).

O processo de escolarizacdo na aldeia foi principiado em 1973, por mis-
sionarios da Missdo Evangélica do Brasil. Conquanto, foi somente em 1986 que
a escola foi institucionalizada com a oferta do ensino de 12 a 42 série (hoje anos
iniciais do ensino fundamental), sob geréncia da Fundacdo Nacional do Indio.
Com o processo de federalizacdo da educacdo escolar indigena, em 1996 a escola
passou a ser gerida pela Secretaria de Estado de Educacgdo do Para, e apos trés
anos, em 1999, com estabelecimento de convénio com a Prefeitura de Cumaru do
Norte-PA, pela rede de ensino municipal, que criou a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Kanhdk (FEITOSA; VIZOLLI, 2019).

Atualmente ha a oferta do Ensino Fundamental, Anos Iniciais (1° ao 52 ano)
e Anos Finais (6° ao 9° ano), Educacdo de Jovens e Adultos, Etapa 1 (1°ao 9° ano
do Ensino Fundamental) e Ensino Médio (12, 22 e 32 série). O Ensino Fundamental
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e a Educacgdo de Jovens e Adultos sdo gerenciados técnica, administrativa e pe-
dagogicamente pela Secretaria Municipal de Educacdo de Cumaru do Norte-PA,
e o Ensino Médio, pela Secretaria de Estado de Educacdo do Para.

2 ANDARILHAR METODOLOGICO

Para adentrar o universo representativo da crianca Mébéngokre-Kayapd
em processo de escolarizagdo na aldeia, utilizou-se a interlocucdo com aimagem
concebendo-a como linguagem universal que expressa e comunica uma mensagem
imagética. A criacdo de desenhos é utilizada com veeméncia na pratica pedagodgica
de professores indigenas e ndo indigenas da escola Kanhdk, sobretudo em virtude
da destreza que as criancas Mébéngbkre-Kayapd apresentam para tracejar o seu
pensamento, representando situagdes que lhes sdo solicitadas.

Nesse sentido, foi realizada na escola a oficina de desenhos com criancas das
turmas do ensino fundamental do 4° e 5° ano (anos iniciais) e 6° e 7° ano (anos
finais), acompanhada pelo professor ndo indigena e monitor Mé&béngbkre-Kayapd
das turmas. As criancas foram orientadas a criarem dois desenhos, na mesma folha,
que representassem aprendizagens da educacdo indigena Mébéngbkre-Kayapd
e educacdo escolar indigena, sendo disponibilizada folha de papel A4, lapis de
cor, lapis de cera, borracha e apontador. No total foram produzidos 54 desenhos.

Os desenhos foram analisados a luz da analise de imagem, com interlocucdes
de narrativas orais de seis Mé&béngobkre-Kayapd adultos escolarizados. A andlise de
imagem é compreendida como recurso visual que liga as palavras aimagem, sendo
meio eficaz no subsidio de reflexdes subjetivas, uma vez que comunica “dados
complexos”, desvelando “padrdes e relacdes” que poderiam passar despercebidos
na investigacao cientifica (BOOTH; COLOMBO; WILLIANS, 2005, p. 225).

A anadlise de imagem foi precedida em quatro etapas, respectivamente:
definicdo e descricdo das categorias de enquadramento, selecdo dos desenhos,
descricdo dos elementos imagéticos por categoria de enquadramento, e repre-
sentacdo da mensagem imagética dialogadas com narrativas orais.

Na primeira etapa, foram definidas e descritas duas categorias de enqua-
dramento para anadlise dos desenhos:

Categoria 1 Educagdo indigena- Processo educacional que ja sobrevinha
nas comunidades indigenas, antes da oferta da instituicdo escola, em que o saber
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indigena é uma acdo pedagdgica praticada em todos 0s espacos que constituem o
territério indigena. O seu modo de ser, viver e interpretar o mundo é expressado
“durante toda a vida e em todos os aspectos”, sendo que cada grupo concebe
“um modo préprio de educar seus membros” (MELIA, 1979, p. 1-6).

Categoria 2 Educagdo escolar indigena- Ambiente institucional, operacio-
nalizado por leis, decretos, normativas e diretrizes governamentais, e estruturada
por um espaco fisico, com delimitacdo em sala de aula, calendario, horario esta-
belecido, curriculo escolar e recursos humanos especificos para o desempenho
das atividades pedagdgicas de ensino e aprendizagem (FEITOSA; VIZOLLI, 2017).

Na segunda etapa, foi consideranda a observancia dos critérios de selecdo
dos desenhos: ndo concluido e representacdo de aprendizagem com o mesmo
significado, chegando ao corpus de pesquisa com oito desenhos, criados por
Nhakpaingri Kayapo (42 Ano), K6Kokwynhti Kayapd (4° Ano), Irekoinhe Kayapd
(4° ano), Panhmari Kayapo (4° ano), 16dé Kayapd (4° ano), Bepnyre Kayapd (4°
ano), Berpa Kayapé (4° ano) e Nhakoganhti Kayapd (7° ano).

Na terceira etapa, foram descritos os elementos imagéticos contidos nos
desenhos por categoria de enquadramento. A representacao da mensagem ima-
gética foi dialogada, por categoria de enquadramento, com narrativas orais de
Bepmoti Kayapd, Takakmakor Kayapo, Kamrdore Kayapd, Kokoreti Kayapo, Mry-re
Kayapd e Tumre Kayapo.

As narrativas orais foram reverberadas em entrevista semiestruturada acerca
da educacdo indigena Mébéngdbkre-Kayapd e educacdo escolar indigena. Foram
procedidas antes da realizacdo da oficina pedagdgica, e inspirada na técnica da
Histéria Oral, que segundo Thompson (1992), privilegia histdrias e memorias de
sujeitos que vivenciaram e/ou vivenciam o contexto pesquisado.

E importante ressaltar que a pesquisa foi realizada com respeito aos pro-
cedimentos instrucionais e éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica em
territérios e com populacdes indigenas, obtendo o parecer de mérito da consul-
toria ad hoc do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ) n2 01300.011629/2017-10, autorizacdo para ingressar na terra indigena
da Fundacdo Nacional do indio n® 110/AAEP/PRE, parecer consubstanciado do
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) n? 2.292.354 e da Comissdo Nacional de Etica
e Pesquisa (CONEP) n22.451.312.
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2.1 Olhar, lapis e papel: educagao indigena e escolar na aldeia Gorotire

As criangas possuem imaginacao criativa e, por meio dela, se expressam e
comunicam, reconstruindo situacdes vividas ou imaginadas, sentimentos e per-
cepcdes acerca de um determinado assunto que a envolve. Assim, interpretam e
representam o mundo a sua volta empregando diversos recursos comunicacionais,
tais como falar, jogar, pintar e especialmente desenhar, “tornando-se capaz de
criar significantes ao atribuir significados a determinadas palavras, linhas, cores,
sons e gestos” (RICHTER, 2004, p. 57).

Ao criar desenhos as criangas apresentam a sua organizagdao de pensamento,
e desse modo lhes confere atribuicdes e significados entrelacados ao seu contexto
de sentidos culturais. Barbosa e Cunha (2006, p. 53), ao tratar da antropologia
e imagem, explicam que as representacdes imagéticas “produzidas no ambito
de uma cultura”, possibilitam o didlogo “com regras e os codigos dessa cultura”.
Ao estabelecer comunicagdo com outras culturas torna-se uma linguagem que
permite compreender percepc¢des de determinados contextos culturais.

No desenho de Nhakpaingri Kayapo (figura 1) sdo tracejados a representacdo
das aprendizagens que emanam da educacdo indigena: a pintura corporal simbo-
lizando a identidade étnica, cestaria como artesanato e utensilio para transportar
alimentos recolhidos no plantio e nas arvores frutiferas, a castanheira como uma
das fontes de alimentacdo e sustento familiar, serras, vegetacdo e rio especificando
a percepcao do lugar onde vive, o sol com pintura feminina indicando haver uma
mitica entrelacada a cosmovisdo do grupo indigena e, a casa indicando o seu lugar
no territdrio, assim como explicita uma pessoa na porta da casa que sempre lhe
acompanha no seu dia a dia.

O desenho apresenta representatividade de aprendizagem de pertencimen-
to ao territério MEbéngbkre-Kayapo Gorotire. Fernandes (2009, p. 45) menciona
gue a educacdo é praticada pelas sociedades humanas sob duas perspectivas que

|II

vise: “uma sociedade em mudanc¢a” ou “uma sociedade estavel”. Takakmakor
Kayapd (2017) ao reverberar “na nossa sociedade os mais velhos sempre preparou
nos [...] para a familia indigena [...] na cultura Kayapd”, nos direciona a pressupor
que a aprendizagem de pertencimento ao territério Mébéngokre-Kayapd Gorotire
pde em pratica o apreender de uma sociedade estavel ao apropriar seus membros

para o seguimento da organizacdo social, material e moral do grupo indigena.
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A percepcdo da aprendizagem do ambiente escolar é caracterizada pela
ilustracdo da escola, da sala de aula, assim como a organizacdo espacial de estu-
dantes e professor. Pela representatividade da narrativa imagética a aprendizagem
escolar acontece por meio da organizacdo hierarquizada nos padrdes ocidentais.

Figura 1 - Desenho de Nhakpaingri Kayapo (42 Ano)

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores.

Almeida (2014, p. 277), ao tratar das relacdes no cotidiano escolar explica
que a disposicdo de estudantes em fileiras direcionadas ao professor determina
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hierarquia, ordem e disciplina. Tumre Kayapo (2016) ao relatar como as criangas
se comportam na sala de aula, reverbera que sdo “calmos”, “respeitosos com os
professores e monitores” e “nao faz barulho”. Descri¢des também corroboradas
nas falas de Mry-re Kayapo (2017), Kokoréti Kayapd (2017, e Kamroére Kayapo
(2017) que ainda acrescentam, respectivamente, “ndo pega as coisas do outro”,

“respeita o outro aluno” e “ndo briga na escola”.

Takakmakor Kayapd (2017), explica que “sdo as mdes que ensina o comporta-
mento [...] elavainaescolaolhar[...], o cacique também vaild olhar [...] eles dizem:
tenha respeito para estudar e tenha respeito pela escola”. Percebe-se, portanto,
gue embora haja uma organizacdo hierarquizada na escola para determinar ordem
e disciplina no ambiente escolar, em consonancia com os padrdes ocidentais, o
comportamento dos estudantes na escola e em sala de aula refletem aos primeiros
ensinamentos emanados da educacdo indigena Mébéngokre-Kayapo.

O desenho de Kokdkwynhti Kayapd (figura 2) ilustra o sol representando o
tempo, as castanheiras como fonte de alimento e sustento familiar, a realizagdo
de atividades envolvendo sua familia na colheita de castanha e caca de porcdo
do mato. Aimagem comunica a aprendizagem para a vida familiar e comunitaria,
apreendida pela observacdo e o fazer das tarefas exercida por seus pais. Melia
(1979) elucida que a aprendizagem das criancas é orientada pela oralidade, ba-
seada no cotidiano da vida indigena e substanciada pelo valor do exemplo e da
acdo, nesta ordem, aprender observando e aprender fazendo. Cohn (2002, p.
141), ao tratar a educacdo indigena Mébéngokre-Kayapd menciona que ha dois
modos de ensinar algo a alguém: “ba kum akre (eu mostrei a ele/ela) ou ba kum
iaren (eu contei a ele/ela)”.
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Figura 2 - Desenho de Kokdkwynhti Kayapo (4° Ano)
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Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores

A aprendizagem infantil é apreendida pelos olhos e ouvidos. Ao ouvir, de-
senvolve a capacidade de aprender os ensinamentos da memaria coletiva subs-
tanciada pelas narrativas orais da cosmovisdo do grupo e, ao olhar, depreende
as aprendizagens da cultura material. Ao elucidar a sua aprendizagem ba kum
iaren, Bepmoti Kayapd (2016) menciona “meu vd que me falou tanto historia
antiga, como lenda da tradi¢cdo”. Tumre Kayapd (2017) relata o modo de ensino
ba kum akre, “quando o pai vai cacgar ele leva o filho e vai falando: olha filho vocé
tem que fazer assim, faz assim, quando vem o animal [...] quando é picado de
cobra ja fala, tem que tirar a casca dessa madeira, esse é o cipd”.
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Ao tratar da aprendizagem no ambiente escolar Kbkokwynhti Kayapd, repre-
senta a estrada indicando o seu deslocamento para a escola, tal como caracteriza
a vegetacdo que compde a paisagem do percurso. Somado a isso, traceja a sua
mde que segue observando diariamente o seu deslocamento, a professora loca-
lizada na porta da sala de aula e, ao que tudo indica, realizando o acolhimento
das criancas no ambiente escolar.

A narrativa imagética trata de aprendizagens no contexto de processos
educacionais operacionalizados na sociedade dos Kubé (ndo indigena). Melia
(1979, p. 60), ao estabelecer os contrastes entre a educacdo indigena e educa-
¢do escolar indigena, indica que o deslocamento de sua casa até a escola é uma
caracteristica da educacdo ocidental. Na compreensdo do autor, a rotina didria
do deslocamento habitua a crianca indigena a vincular no seu dia a dia que h3
um lugar exclusivo de aprendizagem, a escola, desvinculando-a com “o tempo
anterior”, a educacdo indigena.

No desenho de Irekoinhe Kayapo (figura 3), a educacdo indigena é repre-
sentada pela composicdo da paisagem da comunidade Gorotire ao especificar
serras e arvores com frutos, bem como demonstra o seu cotidiano familiar ao
ilustrar a crianca brincando e explorando o territério, a mae que sempre com olhar
atento observa o filho, o pai fabricando e testando ferramenta para a colheita
da castanha e o sol indicando o tempo em que sao realizados esses afazeres. Os
tracos que elaboram a composi¢cao do desenho propdem o entendimento da
aprendizagem direcionada a explorar o territério indigena, conquanto sempre
com o olhar atento da mae.

Explorar o territério também é uma pratica de educacdo que vise uma socie-
dade estavel, uma vez que “uma educacdo que integra também é uma educacdo
que diferencia” (FERNANDES, 2009, p. 51). Nesse contexto de integracado e dife-
renciacao Melia (1979, p. 15), explica que o “filho que nasce, cai no chdo cultural”
e, a partir de entdo, comeca a conhecé-lo. Kamrore Kayapd (2017), explica que
“as criancas aprende indo com os pais nas tarefas [...] eles aprende olhando os
pais fazendo [...] a crianca tem liberdade de andar na aldeia, ele aprende assim,
a mae fica sempre olhando pra onde td indo [...]". Instigar o desvelar do territério
revela-se como uma pedagogia Mébéngokre-Kayapd de socializagdo da crianca a
sua cultura, propiciando com que elas aprendam a interpretar a terra indigena e
o mundo a sua volta com base na cosmovisdo do grupo.
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Figura 3 - Desenho de Irekoinhe Kayapd (4° ano)

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores

Na representagdo da escola, Irekoinhe Kayapd ilustra a presenga de muitos
estudantes que brincam no patio no hordrio do recreio, apresentando o pavilhdo
de aula contendo quatro salas, bem como a disposicdo dos estudantes. A fonte
de dgua do ambiente escolar e, uma crianca a que tudo indica ligando a torneira

para oferecer dgua ao cachorro.
Ao considerar as narrativas “meu avo que me ensinou a histéria da cultura”,

”

“gquando o pai vai cacgar ele leva o filho”, “meu pai que me ensinou os enfeites”,
“a minha mae que ensinou tudo para minha irma”, respectivamente de Bepmoti
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Kayapo (2016), Tumre Kayapd (2017), Takakmakor Kayapd (2017) e Kamrére Kayapd
(2017) depreende-se em consonancia com Melia (1979), reverberando que a
educacdo indigena Mébéngobkre-Kayapd ndo é praticada em grupo.

Todavia, ha de se mencionar a fala de Kokoréti Kayapd (2017) ao explicar
que “agora ta ficando diferente, nés estamos aprendendo as coisas sé na escola,
a educacdo Mébéngodkre-Kayapd e a educacdo escolar”. Em sua fala, menciona
gue o ambiente escolar com sua pratica pedagdgica sistematizada de ensinar e
apender ja perpetrou no ato de educar do grupo, sobretudo por tornar-se res-
ponsdvel em promover ensinamentos que antes eram concebidos exclusivamente
pela educacdo indigena.

No desenho de Panhmari Kayapd (figura 4), sdo delineados a organizacao
espacial da aldeia disposta em ruas e seu convivio com o meio ambiente. Retrata
casas, ruas, serras e arvores, mostrando o lugar que vive; o sol simbolizando o
tempo; o rio como fonte de alimento e lazer; a canoa como o modo de embarcacdo
na pratica pesqueira; pessoas pescando, atividade comunitaria de subsisténcia;
cachorro transitando no territério e; crianca observando a realizacdo da atividade
de pescaria.
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Figura 4- Desenho de Panhmari Kayapo (4° ano)

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores.

A mensagem imagética revela que a aprendizagem indigena esta orientada
para a sobrevivéncia no territério e integracdo com o meio ambiente. Melia (1979,
p. 18) explica que por meio da tradicdao oral as criancas indigenas desde seus pri-
meiros passos sdo incentivadas ao convivio com a natureza, no escopo de se fazer
conhecer o territério e, a partir desse, “explorar a natureza em multiplos sentidos
para que o sistema cultural possa fornecer base segura para a sobrevivéncia”.

Tumre Kayapo (2016), em sua fala em relacdo ao territério indigena expressa
com énfase: “somos natureza” e “é bom de viver assim”. Kokoréti Kayapd (2017)
ainda agrega que “aqui na aldeia é muito bom, cada um tem sua roca que é aqui
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perto, quando acaba as coisas a gente busca na roca, ndo paga... cacar e pescar...
¢ tudo tranquilo e as criangas brincam com os animais [...]”. As narrativas, bem
como o desenho de Panhmari Kayapd indicam uma relacdo harmoniosa com o
meio ambiente que constitui o territério indigena, realcando aspectos de intera-
¢do, subsisténcia e aprendizado.

Kokoréti Kayapo (2017) exemplifica uma das aprendizagens ensinadas pelos
adultos para a sobrevivéncia no territério ao relatar que aprende-se a “cacar e
pescar com os mais velhos [...] aprendemos a bater o timbd”, explicando que Timbo
“é um...cipd tipo veneno, que a gente bate na dgua e os peixes ficam tontos... é
um cipd da mata e, muitos sabem qual é [...]”, ai chega no rio, bate, bate, bate...
até o peixe ficar tonto, ai nos pegamos para comer”.

O desenho que representa a escola é caracterizado pela estrutura fisica
e estudantes posicionadas em fila para entrar na sala de aula. Infere-se nesse
contexto que a mensagem comunicada do ambiente escolar remete a aprendi-
zagem sistematizada em padroes disciplinares ocidental em consonancia com a
representatividade imagética de Nhakpaingri Kayapé (figura 1).

|6dé Kayapd em seu desenho (figura 5) traceja os personagens da “festa da
fantasia” Pat (tamandua), Kukéj (macaco) e Kubyt (guariba) como explica Kokoréti
Kayapd (2017). Segundo ele, essa festividade é realizada para “animar e brincar”
com a comunidade indigena, sobretudo com as criangas que gostam muito dessa
festa.

A composicdo do desenho comunica a aprendizagem na tradicdo cultural
Meébéngbkre-Kayapd. Nunes (2011) menciona que os Mébéngobkre-Kayapd per-
cebem a importancia de preservar a sua cultura, sobretudo as comemoracgées
festivas concebidas na cosmovisao do grupo indigena. No periodo festivo os pais
levam as criancgas para participarem das festas nas aldeias em seu territério. A
autora ainda explica que elas aprendem imitando as atividades executadas pelos
pais e “em forma de brincadeiras vao aprendendo” e se apropriando dos valores
culturais do grupo indigena.

Mry-re Kayapd (2016) explica que é “muito importante as criangas participar
da festa, porque |3 elas aprendem a nossa cultura [...]”. Kamrore Kayapd (2017)
ressalta ainda que “quando tem festa ndo tem aula, porque isso é a nossa tradicao.
Quando vai ter festa aqui o cacique avisa o professor, hoje tem so a festa, dois dias,

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 47, p. 109-136, jan./abr. 2022 123



Leni Barbosa FEITOSA; Idemar VIZOLLI

ai cancela e quando terminar a festa tem aula. Ndo pode perder a nossa tradicdo”.

Figura 5- Desenho de 16dé Kayapo (4° ano)
—

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores

Na representacdo do ambiente escolar ilustra a estrutura fisica da escola
delimitando-a no territdrio indigena com muro e apenas um acesso de entrada, o
portdo. A narrativa imagética representa que ha aprendizagens culturais distintas
no territorio indigena. Melia (1979, p. 73) menciona que a escola “costuma ser
uma construcdo conforme os padrdes da “civilizacdo”. Pelo material usado e pela
forma que ndo tem nada de indigena [...]” estabelece a percepc¢do de que no
territério indigena ha um espaco de ensino e aprendizagem distinto da primeira
aprendizagem, a educacdo indigena.

Balizar a escola com muro é uma sublime representacdo de um espaco de
fronteira. Todavia, Tumre Kayapd (2016) fala que na escola “tem que aprender
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a falar, escrever e ler em portugués [...] nds precisamos aprender as coisas dele
para se defender”. Nesse vislumbre, ha de se ressaltar que a escola estd sendo
representada como um espaco de transito de mao Unica, ou seja, somente do

conhecimento e apropriacdo dos codigos simbdlicos dos Kubé.

O desenho de Bepnyre Kayapo (figura 6) representa o territorio indigena
circunstanciado pela ilustracdo de serra e arvores, o sol também estd presente

indicando o periodo em que sdo realizadas as tarefas desempenhadas por homens
e mulheres. Em relacdo a atividade desenvolvida ilustra seu pai derrubando ar-
vores com machado para abrir area para o plantio de roca e sua mae recolhendo

castanha-do-pard com auxilio de uma vara e acondicionando-as na cesta sobre-

posta em suas costas.

Figura 6: Desenho de Bepnyre Kayapod (4° ano)

W rvas A, e

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores
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A representacdo imagética indica a aprendizagens de atividades distintas
realizadas por homens e mulheres. Lea (2012, p. 140) diz que “quando as criangas
ganham confianga suficiente para afastar-se mais do que alguns metros de sua
made sdo incentivadas a permanecerem na presenca de seus pares do mesmo
sexo”, iniciando a construcdo de género no cotidiano. A autora ainda agrega que
0s meninos “brincam cagando insetos e pequenos animais em volta da aldeia e
aos poucos percorrem distancias maiores” e, as meninas “acompanham suas maes
as rogas, carregando um cesto em miniatura onde colocam algumas bananas,
batatas, e outra coisa qualquer que é transportado pelas mulheres”.

Tumre Kayapo (2017) explica que as atividades distintas na construcdo do
género no cotidiano da aldeia sdo apreendidas ao seguir e fazer as mesmas coi-
sas que 0s seus pais, avos e tios fazem, dessa maneira “as meninas vao seguir da
mesma forma que as maes estdo fazendo e os meninos vai fazer da mesma forma
gue os homens estdo fazendo”.

As aprendizagens que perpetram o universo masculino e feminino
Mébéngbkre-Kayapo sdao exemplificadas na narrativa de Kamrére Kayapo (2017)
ao dizer que cabem as maes a criacdo das filhas, “elas tem que ensinar a filha fazer
jenipapo misturado com carvdo, pintar, fazer a tinta do urucu, raspar o cabelo,
pegar o 6leo de coco” e, aos pais ensinar os filhos “a cacar e pescar; eu estou en-
sinando o meu filho também, cacar, pescar, jogar flecha pra matar porco”. Nesse
sentido, a representacdo da aprendizagem que constréi o género no universo
Mebéngbkre-Kayapd dar-se-a pelos ensinamentos dos familiares do mesmo género
da criancga, que apreendem pela observacdo e imitacdo dos mesmos.

No que tange a educacdo escolar é retratado o prédio da escola, com um
estudante esperando a professora na porta da sala de aula, que de acordo com o
seu tracejo fisico ndo € indigena, sobretudo pelo cabelo curto que ndo caracteriza
a mulher Mébéngokre-Kayapo. Percebe-se que o desenho comunica a mensagem
da aprendizagem escolar com professores Kubé.

Melia (1979, p. 72) chama atencdo para os processos educacionais de ensino
e aprendizagem mediados por educadores ndo indigenas, sobretudo se esses,
ndo conhecerem a cultura e a lingua que emana do grupo étnico, podendo nesse
caso, ocorrer o risco de “abafar” no ambiente escolar a educagdo indigena ao
“limitar-se ao uso da chamada lingua nacional”, bem como interpretar de forma
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errbnea situacdes vivenciadas no territorio indigena ao vislumbra-las nos cédigos
sociais, politicos e culturais da sociedade envolvente.

Mry-re Kayapo (2017), diz que quando as aulas sdo suspensas em decor-
réncias das festas da cultura Mébéngdbkre-Kayapd “os professores ndo indigenas
vdo tudo para cidade, mas o certo é eles ficar aqui [...] para aprender a nossa
cultura, se ndo como vai aprender?”. Corroborando com essa indicagao, Tumre
Kayapd (2016) relata que os professores Kubé tém que “se interessar em aprender
a nossa cultura, como vai respeitar na escola se ndo conhece? Eles s6 ddo aula e
vai embora para a cidade [...] a gente ndo quer isso”.

As narrativas que dialogam com o desenho reverberam ser necessario aos
professores Kubé que atuam na comunidade Gorotire conhecam os simbolos da
cultura Mébéngbkre-Kayapd, na perspectiva de ndo abafar no ambiente escolar,
a educacdo indigena e suas representacdes simbdlicas, como propde Tassinari
(2001) ao definir que a escola sendo um espaco de fronteira envolve nesse pro-
cesso educacional, ensino e aprendizagem tanto aos indigenas, quanto aos ndo
indigenas.

O tracejo do desenho de Berpd Kayap® (figura 7) representa ensinamentos
aprendidos na educacgado indigena Mébéngbkre-Kayapd voltados para o modo de
subsisténcia em seu territorio, especificado pela atividade masculina de caga e
pesca, bem como a utilizacdo de ferramentas para essa tarefa, como a borduna e
aflecha. Depreende-se a representacdo da mensagem imagética a aprendizagem
entrelacada ao contexto indigena masculino em que se aprende fazendo.
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Figura 7: Desenho de Berpa Kayapo (4° ano)
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Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores

Takakmakor Kayapo (2017), em suas reminiscéncias da infancia relata que
aprendeu a cacar com os mais velhos, seu pai e um amigo dele, explicando que
“quando cacava, também pescava e fazia acampamento”. Todavia, ao relacionar
a aprendizagem de artesanato, diz que tinha “dificuldade de aprender, mas meu
pai ndo, ele faz direitinho”. Lea (2012, p. 143), menciona que a fabricacdo do ar-
tesanato da cultura material Mébéngokre-Kayapd é uma tarefa masculinaem que
sdo feitos cocares, tiracolos para carregar os bebés, esteiras feitas de palmeira de
buriti, cestos para transportar alimentos e lenhas. Acrescidas a essas atividades,
explica a autora, também lhes cabe a tarefa de “cacar e transportar os animais
cacados por distancias consideraveis, além de madeira para construir as casas”.
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No ambiente escolar denota um estudante sentado na carteira e seu profes-
sor ensinando-lhe com o auxilio do livro, em que entendesse ser um livro didatico.
A narrativa imagética expressa uma aprendizagem substanciada no método de
ensino tradicional. Carneiro (2012, p. 2) explica que esse método “centra-se no
ato de transferir conhecimento” em que o professor é vislumbrado como “por-
tador de conhecimentos que devem ser repassados aos alunos, que, por sua vez,
devem decora-los para logo serem conferidos pelo professor”.

Nessa perspectiva, a crianca ao adentrar o ambiente escolar se depara
com uma educacdo completamente diferenciada da sua primeira, a educacdo
Meébéngokre-Kayapd. Souza e Paiva (2013) mencionam que a educacdo escolar
difere com veeméncia da educacdo indigena, sobretudo pela sistematizacdo
substanciada por novos instrumentos de ensino e aprendizagem que segue em
harmonia com o curriculo escolar. As autoras ainda agregam que essa educac¢ado
assume o paradigma educacional tradicional, operacionalizada pela reproducao do
saber estatico, sobretudo da sociedade ocidental. Reproducdo que determina os
papéis que devem ser assumidos pelos agentes que a constitui, com bem explica
Freire (1996), na educacdo bancaria em que o conhecimento é emitido pelo pro-
fessor e recebido pelo estudante, sem esperanca que haja troca de incumbéncia,
ou ainda, o dialogo entre os agentes que a constitui.

Melia (1979, p. 60) explica que os processos de ensino e aprendizagem de-
senvolvidos no ambiente escolar em territérios indigenas sdo operacionalizados
pelo “uso de livro” e valorizacdo da “memorizacdo”. Tumre Kayapd (2016) diz
que o ensino na escola esta mais direcionado para o conhecimento da cidade,
sobretudo em virtude dos recursos didaticos utilizados pelos professores Kubé,
a qual explica: “eles ensina s com livros [...] e 0s que tem aqui sdo 0s mesmos
da cidade, entdo a gente aprende mais coisa da cidade do que da aldeia [...] eles
perguntam e as criangas falam”.

O desenho de Nhakoganhti Kayapo (Figura 8) espelha a imagem da mulher
Mébéngokre-Kayapd em dias festivos na aldeia, com pintura corporal, cabelo
longo e raspado na regido frontal e paramentada com enfeites produzidos com
micanga. A comunicagao do desenho faz referéncia as atividades voltadas ao
mundo indigena feminino. Silva (2012, p. 79) menciona que os “sistemas de re-
presentacdes visuais (cultura material e grafismo, por exemplo) de uma sociedade
indigena, expressam sua visdao de mundo e sua forma de sensibilidade”.
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Vidal (1992, p. 144) explica que a pintura corporal desenvolvida pelos
Mébéngdkre-Kayapd é realizada com muito esmero e utilizada “tanto em nivel do
ritual quanto do cotidiano”. Lea (2012, p. 147-148) reverbera que as pinturas geomé-
tricas sdoinspiradas na “chuva” e “animais como o jabuti e 0 tamandud”. As pinturas
do cotidiano sdo tracejadas “a dedo” e, as de cerimobnias de nominac¢do com a “ner-
vura de uma planta” para adornar padrées mais elaborados. A autora ainda explica
que a tinta utilizada na pintura é feita pela mistura do carvao ao suco do jenipapo?.

Figura 8- Desenho de Nhakoganhti Kayapd (7° ano)

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores.

2 Fruto do jenipapeiro, uma arvore que chega a vinte metros de altura e é da familia Rubiaceae,
encontrada em toda a América tropical. (BECHARA, 2011, p. 746).
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Kamrore Kayapd (2017) esclarece que as pinturas corporais compreendem
0 universo Mébéngbkre-Kayapd feminino. Dessa forma, explica Tumre Kayapo
(2017) “as meninas aprendem a pintura quando ainda sdo criancas, ela vai brin-
car, e vai imitar ser igual o adulto, ai ela pega a boneca e vai comecar a fazer a
pintura”. Ao brincar de imitar sua mae “ela vai aprendendo cantar, saber nome
de cada pintura, porque toda a pintura que a mulher vai fazer ela leva os filhos
e ela ja vai olhando”. A pintura Mé&béngbkre-Kayapd “significa uma maquiagem
indigena, onde anda bonita através da pintura corporal, a pintura é uma beleza,
porgue nds somos natureza e nossa pintura é o jenipapo e urucu”.

O tracejo do contexto escolar de Nhakoganhti Kayapo ilustra varias criancas
vestidas diferentemente do cotidiano na aldeia, o prédio escolar, o sol indican-
do o tempo que sdo realizados o ensino e a aprendizado, e a arvore com frutas
proxima a escola. Nesse sentido, nota-se a comunicagdo imagética direcionada a
determinacdo de tempo para a aprendizagem escolar.

Como “novidade” Melia (1979, p. 74), apresenta o vislumbre das comu-
nidades indigenas a marcacdo de tempo para ocorrer o ensino e aprendizagem
escolar, sobretudo em virtude da educagao indigena ndo haver hordrio para ensinar
e aprender, como bem explica Bepmoti Kayapo (2016) “na cultura M&béngbkre-
Kayapo, tudo é aprendizado e, em todo lugar da aldeia se ensina e aprende [...],
ndo tem hora para aprender, se aprende toda hora desde criancinha”.

Mry-re Kayapo (2017) diz que “as vezes € muito dificil para os indios seguir
essas regras [...]”, explicando a sua organizagdo: “tem uns que da aula antes do
recreio, com horario de 07:00 as 09:00, depois... 09:30 a aula é de Lingua Materna
e depois é Lingua Portuguesa, que é o professor ndo indigena que da aula e nds
sempre acompanhamos junto”.

A dificuldade mencionada por Mry-re Kayapd em “seguir as regras” pode
estar relacionada ao distanciamento dos processos educacionais oriundos da
educacdo M&béngokre-Kayapd e educacdo escolar indigena, percebidas também
por Tumre Kayapd, Takakmakor Kayapo, Kokdréti Kayapd, Kamrore Kayapo e pelas
criancas Mébéngbkre-Kayapd por meio da representatividade de seus desenhos.
Conquanto ha de sublinhar que ao considerar a escola um espaco de fronteira
suscita-se também um espaco de incompreensdo, ambiguidade e incerteza.
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3 TECENDO CONSIDERAGOES

A partir das narrativas imagéticas de criancas M&béngokre-Kayapd em pro-
cesso de escolarizacdo, percebemos a destreza e habilidade que elas tém para se
comunicar por meio de desenhos. Tracejo este que nos possibilitou, com inter-
locugBes de narrativas orais de seis Mébéngbkre-Kayapo adultos escolarizados,
evidenciar que as criancas interpretam e representam as aprendizagens da edu-
cacdo indigena e educacdo escolar indigena de maneira bem distinta: a educacdo
indigena é significada pelo pertencimento ao territorio, integracdo com o meio
ambiente, vida familiar e comunitaria na aldeia, tradicdo cultural e realizagdo de
atividades desempenhada entre homens e mulheres, ao passo que na educacdo
escolar as aprendizagens sdo reveladas no contexto educacional ocidental, com
atividades coletivas desenvolvidas no mesmo espago e tempo, assim como pro-
movidas por professores Kubé (ndo indigenas).

A representatividade das narrativas imagéticas reverberam que na aldeia
ha dois locais de aprendizagem: um no convivio com a familia alicer¢ada na edu-
cacdo indigena Mébéngbkre-Kayapod Ba kum akre (eu mostrei a ele/ela) e Ba kum
iarem (eu contei a ela/ela) e outra na vivéncia escolar sistematizada pelo mundo
dos Kubé, que embora estejam presentes no mesmo territorio, percebe-se que
ndo se comunicam, uma vez que o tracejo que compde os desenhos criados por
elas sugerem que ndo ha entrelagamento oriundo de cada processo educacional.
Em decorréncia dessa percepcao, torna-se relevante pesquisar por que criangas
Mebéngbkre-Kayapd em processo de escolarizagdo na aldeia Gorotire representam
as aprendizagens da educacdo indigena e educacao escolar indigena de maneira
tdo distinta.

E importante ressaltar que as narrativas imagéticas, dialogadas com as
narrativas orais, sobre aprendizagens da educacdo indigena e educacdo escolar
indigena ndo foram concebidas a luz da plena verdade, mas como representacdo de
sujeitos que participam do processo de escolarizacdo na aldeia. Nessa concepcdo,
ndo pretendemos esgotar este assunto, uma vez que a tematica abordada até o
momento foi pouco pesquisada no campo académico, e sobretudo ao considerar
gue a representacdo imagética esta sempre sujeita a ressignificacao.
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