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Resumo: Este texto discute a necessidade de reorganizacdo do calenddrio
escolar para as escolas indigenas da rede estadual do Amazonas. Sabe-se
qgue no século XXI, especialmente a partir do ano de 2020, surgiram grandes
problemas para as bases da educacdo escolar, nos modos de compreensdo do
conhecimento e das finalidades da escolarizacdo; também sobre os modos de
atuacdo na docéncia e na aprendizagem dos estudantes, colocando tanto os
gestores como os professores, os estudantes e as familias diante de grandes
incertezas. Para a Educacdo Escolar Indigena isto trouxe a necessidade
de reorganizacdo do calenddrio escolar para atender as aulas no periodo
pandémico. O resultado deste processo mostrou que o calendario reorganizado
foi implementado com alguns pontos de maior atencdo, como a necessidade
de formacdo continuada e a falta de materiais diddticos. As evidéncias apontam
gue a escola um dia foi palco para homogeneizacdo e negacdo das diferencas
étnicas e atualmente é o lugar de novas possibilidades, pois procura atender
as expectativas e aos anseios do grupo indigena, para o seu fortalecimento. A
escola indigena reinventou seus espacos, possibilitando aos alunos aulas no
modelo gradual e/ou alternado, levando professores e alunos a repensarem
a forma de empreender a aprendizagem.

Palavras-chave: reorganizagao escolar; calendario escolar; escola indigena.

Abstract: This text discusses the necessity to reorganize the school calendar for
indigenous schools in the state of Amazonas. It’s known thatin the 21st century,
especially from the year 2020 onwards, major problems have arisen for the
foundations of school education, in the ways of understanding knowledge and
the purposes of schooling; also, about the ways of acting in teaching and student
learning, placing both managers and teachers, students and families in front of
huge uncertainties. For Indigenous School Education this brought the need to
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reorganize the school calendar to meet classes during the pandemic period. The
result of this process showed that the reorganized calendar was implemented
with some points of bigger attention, such as the need for continuing education
and the lack of teaching materials. Evidence shows that the school was once a
stage for homogenization and denial of ethnic differences and is currently the
place of new possibilities, as it seeks to meet the expectations and aspirations
of the indigenous group, for its strengthening. The indigenous school reinvented
its spaces, allowing students to take classes in the gradual and/or alternating
model, leading teachers and students to rethink the way to undertake learning.

Keywords: school reorganization; school calendar; indigenous school.

1 INTRODUCAO

No século XXI, especialmente a partir do ano de 2020, por conta do advento
da pandemia da COVID-19 (doenga pandémica provocada por um virus), surgiram
grandes problemas para as bases da educacdo escolar, nos modos de compreensdo
do conhecimento e das finalidades da escolarizacdo e, na mesma medida, também
sobre os modos de atuacdo na docéncia e na aprendizagem dos estudantes. Tal
contexto acabou por colocar tanto os gestores como os professores, os estudantes
e as familias diante de grandes incertezas.

A situacdo imposta as Redes de Ensino relacionada a tragédia da doenca
COVID-19 evidenciou sérias limitagdes em face da intengdo de retorno as atividades
pedagodgicas presenciais, uma vez que, em 11 de marco de 2020, a Organizacdo
Mundial de Saude declarou a pandemia por conta do novo Coronavirus (virus
causador desta doenca), exigindo que todos os paises adotassem medidas de
contencgdo para a ndo proliferacdo da COVID-19 (OMS, 2020).

No Brasil, o Ministério da Saude se pronunciou por meio da Portaria n2
188, de 03 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020a), em que declarou emergéncia
na saude publica, em decorréncia da infeccdo humana provocada por este virus,
determinando regras para circulacdo e aglomeracdo de pessoas em ambientes
publicos, colocando toda a populacdo em um estado de alerta total, para inibir
a propagacao do virus.

Com o mesmo intuito, houve no estado do Amazonas a tomada de me-
didas preventivas. Publicou-se o Decreto n° 42.061, de 16 de marco de 2020
(AMAZONAS, 2020a), que versou sobre a emergéncia na saude publica do estado
e instituiu o Comité Intersetorial de Enfrentamento e Combate a COVID-19. A
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Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto-SEDUC foi convocada como par-
te integrante deste comité, uma vez que sua atuacdo envolve elevado numero
de criangas, jovens e adultos, tanto na capital/Manaus, quanto nos municipios
amazonenses.

Nesse periodo, houve a necessidade de instituir decretos complementares,
dando suporte a organizacgdo ora iniciada pelo poder publico. A exemplo disso, o
Decreto n? 42.063, de 17 de marco de 2020 (AMAZONAS, 2020b), foi instituido
com o objetivo de, além de outros assuntos, suspender as aulas presenciais nas
unidades publicas de ensino, diante do alastramento da doenca na capital e demais
municipios do Amazonas. O artigo 22 do referido decreto evidenciou a necessidade
de suspender as atividades pedagdgicas presenciais — a principio para a capital
Manaus e alguns municipios como Parintins, Tabatinga e regido metropolitana do
Amazonas — por um prazo de quinze dias inicialmente.

Em 19 de marco do mesmo ano foi instituido o Decreto n2 42.087
(AMAZONAS, 2020c). Nele foi estabelecido que ocorresse a suspensao das aulas
presenciais em todas as escolas da rede estadual de ensino publico, medida esta
gue intencionava inibir a circulagdo do virus, para evitar maiores contagios com
a COVID-19 no estado. Diante disso, houve a necessidade da reorganizacao das
aulas e dos respectivos calendarios escolares, de forma que se pudesse atender os
alunos pedagogicamente, minimizando os impactos provocados pela pandemia.

Posto isso, ressalta-se o que concerne a Educacdo Escolar Indigena e a
reorganizacao do seu calenddrio em tempos de pandemia, compreendendo que
essa modalidade de ensino foi uma das mais impactadas nesse periodo, sendo
também a que trouxe uma organizacdo diferenciada do cumprimento da carga
hordria escolar para os alunos indigenas das escolas estaduais, sabendo-se que
esse publico tem suas especificidades e que foi amparado por tomadas de decisdes
especificas, conforme a Lei n2 14.021, de 7 de julho de 2020 (BRASIL, 2020b),
gue dispdem sobre medidas de protecdo social para prevengdo do contagio e da
disseminacdo da COVID-19 nos territérios indigenas.

Vale dizer que a Educacdo Escolar Indigena se conduz fundamentada na
interculturalidade, pois ampara-se legalmente pelos documentos juridicos e
orientadores, que respaldam uma pratica diferenciada, especifica, intercultural e
bilingue/multilingue, orientada pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
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231, sendo “umas das grandes conquistas do Movimento Indigena da década de
1980” (MUNDURUKU, 2012) reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases— LDB (BRASIL,
1996) e no Referencial Curricular Nacional para Educacdo Escolar Indigena- RCNEI
(BRASIL, 1998), os quais se constituem marcos legais que orientam as atividades
dentro da escola indigena.

Para consolidar estas determinacdes legais, destaca-se ainda o que foi
tratado nos seguintes documentos: texto da Convencdo n? 169 da Organizacdo
Internacional do Trabalho-OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada no
Brasil por meio do Decreto n2 5.051/2004; Parecer n? 14/99 que dispGe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena (BRASIL, 1999);
Lei n2 11.645/2008, que inclui no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica
Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no pais (BRASIL, 2008); Decreto n2
6.881/2009 que trata da Educacdo Escolar Indigena e sua organizacdo em territo-
rios etnoeducacionais (BRASIL, 2009); Parecer CNE/CP n2 8/2012 que versa sobre
Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012); e, ainda,
orientacdes do Parecer CNE/CEB n2 1/2011 (BRASIL, 2011a) e do Parecer CNE/CEB
n29/2011 (BRASIL, 2011b) que explanam acerca dos questionamentos advindos
do Conselho de Educacao Escolar Indigena do Amazonas e demais assuntos.

A situacdo da escola indigena e sua organizacdo escolar no contexto da
pandemia constitui-se em principal elemento motivador para esse texto que se
fundamenta em levantamento bibliografico dos documentos orientadores do pe-
riodo. Também se contou com elementos obtidos através de entrevistas a agentes
envolvidos no processo da educacdo escolar indigena. Visou-se contribuir com
ampliacdo das reflexdes e comprovagdo empirica da forma como foi organizado
o calendario escolar indigena para atender a demanda do periodo mencionado,
sabendo que “os processos vivenciados em cada escola representam pequenas e
grandes mudancas construidas cotidianamente” (BERGAMASCH; SILVA, 2007), o
gue para Baniwa (2019) é “a necessidade de respeito entre os diferentes saberes
como possibilidades de avanco dos conhecimentos humanos”.

2 A ORGANIZAGAO DO CALENDARIO ESCOLAR

Em 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo-CNE veio a
publico esclarecer aos sistemas e as redes de ensino — de todos os niveis, etapas
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e modalidades de ensino — a necessidade de reorganizar as atividades académi-
cas por conta de agOes preventivas a propagacdo da doenca COVID-19 (BRASIL,
2020c, p. 1).

Posto isso, os Conselhos Estaduais de Educacdo dos estados e municipios
emitiram diversas resolucGes e pareceres, no sentido de orientar as unidades
escolares quanto aos procedimentos que organizassem os calendarios escola-
res e disponibilizassem materiais com atividades de uso pedagdgico para aulas
nao-presenciais.

Areorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de cOmputo de ati-
vidades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razao da Pandemia da COVID-19, ficou garantida por meio do Parecer n205, de
abril de 2020, emitido pelo Conselho Nacional de Educacdo-CNE (BRASIL, 2020c).

De modo geral, através de veiculos de comunicagdo foram feitas varias
orientagdes por instituicdes como a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo-
UNDIME, o Conselho Nacional dos Secretdrios Estaduais de Educacdao-CONSED,
a Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo-UNCME e o Forum Nacional dos
Conselhos Estaduais de Educacdo-FNCE. Também foram realizadas chamadas
publicas com os responsaveis por contribuicdes que pudessem sistematizar um
caminho que minimizasse as perdas pedagdgicas dos alunos no periodo citado.

O ponto fundamental da discussdo sobre a reorganizacao do calendario
escolar se deu com relacdo ao processo educativo: como minimizar os impactos
das medidas de isolamento e o longo periodo em que os alunos iriam ficar sem
as aulas presenciais, sabendo que o calendario escolar “é um meio de organizar
a distribuicdo da carga horaria prevista na legislacdo para cada nivel, etapa e
modalidade da educacdo nacional ao longo do ano escolar” (BRASIL, 2020c, p.
4); e como garantir os direitos de aprendizagem dos alunos previstos legalmente
a cada etapa de ensino?

As redes estaduais de ensino no estado do Amazonas utilizaram a reorga-
nizacdo do calenddrio escolar, assegurando a

[...] reposicdo de aulas e a organizacdo das atividades escolares [que pu-
dessem] ser efetivas de forma que se preservasse o padrdo de qualidade
previsto no inciso IX do artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do-LDB
n2 9394/96 e no inciso VIl do artigo 206 da Constituicdo Federal. (BRASIL,
2020c¢, p. 6).
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gue considera algumas possibilidades do cumprimento da carga hordria no
calendario escolar.

As escolas estaduais do Amazonas utilizaram como possibilidade na imple-
mentacdo das aulas ndo-presenciais “[...] a realizacdo de atividades pedagdgicas
mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, [...] ga-
rantindo os demais dias letivos minimos anuais/semestrais previstos no decurso”
(BRASIL, 2020c, p. 6), conforme esta definido no Parecer CNE/CP n2 05/2020.

Ao desenvolver atividades pedagdgicas ndo-presenciais, a escola permanecia
tendo o contato com os alunos, inibindo o0 abandono e a evasdo escolar e, ainda,
0 retrocesso no processo de ensino e de aprendizagem. Com a reorganizac¢do do
calendario escolar, a escola passou a desenvolver atividades de busca constante
pelos alunos, criando grupos virtuais em aplicativos de trocas de mensagens
instantdneas — como WhatsApp, Telegram, e-mails, mensagens virtuais — num
processo continuo que buscou levar a escola até o aluno, disponibilizando conte-
Udos e atividades que pudessem propiciar aos alunos momentos educativos que
favorecessem a continuidade do trabalho pedagdgico e uma boa aprendizagem.

Desse modo, as aulas nas escolas da rede estadual do Amazonas se deram
de forma ndo-presencial com atividades pedagdgicas disponibilizadas de forma
virtual, através do projeto “Aula em casa”. Tais aulas aconteceram por meio de
recursos digitais e, em alguns casos, com a utilizacdo de apostilas impressas, livro
didatico e plantdo de docentes nas escolas, a fim de responder a ddvidas dos
alunos. A disponibilizacdo de professores nos espacos escolares configurou-se
como forma de minimizar a distancia entre o aluno e a escola.

3 CALENDARIO ESCOLAR INDIGENA 2020/2021: DOIS ANOS EM UM

Para as escolas indigenas, a estrutura organizacional seguiu um fluxo es-
pecifico, definido para essas escolas. O Conselho Estadual de Educacdo Escolar
Indigena do Amazonas-CEEI/AM, visando a reorganizacdo da vida escolar dos
alunos indigenas, no que se refere a retomada das atividades pedagdgicas pre-
senciais nas escolas estaduais, publicou o Parecer n2 01, de 21 de agosto de
2020 (AMAZONAS, 2020d), com orientacdes para o retorno das aulas nas escolas
indigenas do Estado do Amazonas do ano letivo de 2020, antes paralisadas em
decorréncia da pandemia da doenca COVID-19.
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Ressalta-se que nas escolas do ensino regular da rede estadual de ensino
publico, no periodo pandémico, os alunos indigenas foram assistidos pedagogica-
mente com as aulas desenvolvidas de forma remota. Utilizaram-se, nesse periodo,
o sistema de aulas com transmissdo pelo Centro de Midias do Amazonas-CEME/
AM, dentro do Projeto “Aula em casa”, que foi a importante iniciativa do governo
estadual, objetivando efetivar o enfrentamento da doenca COVID-19.

O cenario foi marcado pela participacdo dos alunos indigenas da rede de
ensino no ambito do Projeto “Aula em casa”, configurando mais uma estratégia
para disponibilizar desenvolvimento de atividades pedagdgicas que pudessem
minimizar perdas no processo educativo institucionalizado, contemplando com
este Projeto as escolas indigenas da capital e do interior do estado. As escolas
estaduais do interior passaram por mais dificuldades na implementacdo do
processo, devido a falta e/ou baixa conectividade com o sistema de internet em
comunidades de alguns municipios.

Considera-se pertinente a esta situacao o que foi exposto por Melin e Moraes
(2021, p. 209), quando afirmam que “milhGes de brasileiros/as ndo possuem
acesso a internet banda larga” e, ainda, que “o ensino remoto desconsidera que,
tanto docentes quanto estudantes, apresentam condicGes diferenciadas de acesso
a equipamentos, materiais virtuais e conexao a internet”. Mesmo vivenciando
esta realidade, as escolas indigenas, com sua equipe gestora, realizaram formas
singulares de acompanhamento pedagdgico dos alunos indigenas nesse periodo,
utilizando-se de visitas domiciliares, levando as atividades pedagogicas aos alunos,
trabalhando o resgate individualizado desses alunos para que eles retornassem
as salas de aula, minimizando as perdas pedagogicas.

Evidenciam-se nesse processo as dificuldades com os alunos indigenas — e
também os ndo-indigenas — evadidos e desistentes, que perderam totalmente o
contato com a escola, como sendo um numero significativo, sabendo-se que “a
pandemia imp0s perdas de aprendizagem nunca vistas em uma geragao e que é
preciso envidar esforcos para fazer frente a esse imenso desafio” (MAUES, 2021.
p.211). Principalmente com relacdo aos alunos indigenas, este processo de perda
de relacionamento com a escola indigena fortalece ainda mais o movimento de
transformacdes sociopoliticas e culturais dos povos indigenas (WEIGEL, 2021),
pois dentro do contexto indigena, hd um movimento de resgate da identidade
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ética, e a escola serve como instrumento desse movimento, pois nela se trabalham
elementos da identidade no sentido de fortalecer o projeto societdrio do grupo.

Neste cenario complexo, as escolas foram orientadas a resguardar o direito
dos estudantes, disponibilizando materiais pedagdgicos digitais, contelidos impres-
sos, livros didaticos com atividades que, de alguma forma, pudessem chegar aos
discentes. Porém, diante de toda a estrutura que foi operacionalizada para atender
aos alunos, verificou-se que os estudantes indigenas ndo foram contemplados
nesse processo, ficando evidente que nessas escolas indigenas ndo houve aulas
remotas, nem mesmo a disponibilizacdo de material pedagdgico com atividades
escolares que pudessem chegar aos alunos, como foi disponibilizado aos alunos
nado-indigenas. Isso trouxe aos alunos indigenas inUmeros prejuizos em termos
de aprendizagens.

Nas especificidades das atividades pedagdgicas indigenas, dentro da diver-
sidade dessas escolas no cenario amazdnico, situacdes relacionadas a logistica —
como a falta de conectividade com a internet, por serem escolas de comunidades
distantes das sedes dos municipios — impossibilitaram o atendimento dentro do
projeto “Aula em casa” que, para o publico mencionado, seria preciso disponibi-
lizar materiais pedagdgicos que contemplassem o curriculo comum e ainda o que
houvesse de especifico dentro da matriz intercultural.

Aimplementacdo da matriz intercultural para as escolas indigenas configura-
-se como significativo fortalecimento das identidades étnicas, por contemplar,
em sua estrutura, componentes curriculares que trabalham linguas indigenas,
lingua portuguesa, matematica e conhecimentos tradicionais, ciéncias e saberes
indigenas, historia e historicidade indigena, geografia e contextos locais €, ainda,
formas proprias de educar em que sao desenvolvidas atividades interculturais,
relacionando conhecimentos cientificos com os saberes tradicionais — aspectos
defendidos por Candau (2011), como didlogo pedagdgico possivel.

Assim, a problematica que envolveu o desenvolvimento da educacao esco-
lar indigena nesta regido amazonica evidenciou a necessidade de reorganizacao
do calenddrio escolar, levando o Conselho Estadual de Educacdo Indigena do
Amazonas-CEEl ao posicionamento quanto a se planejar a sistematizacdo de
processos que pudessem resguardar aos alunos indigenas o direito e a garantia
da educacdo escolar e sua continuidade.
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De acordo com o Parecer CNE/CP n2 5, homologado em 01 de junho de 2020
(BRASIL, 2020c), e do Parecer CEE/AM n201, de 21 de agosto de 2020 (AMAZONAS,
2020e), as escolas estaduais indigenas que ficaram impossibilitadas de iniciar
o ano letivo de 2020, por alguns impedimentos técnicos e ainda pela medida
tomada para ndo propagacdo do virus da COVID-19, teriam a possibilidade de
desenvolver atividades ndo-presenciais e computa-las para fins do cumprimento
da carga horaria minima anual dessas escolas.

Com a possibilidade de reorganizacado do calendario escolar de 2021, as aulas
obedeceriam a um novo modelo de ensino, sendo que seriam realizadas dentro
do formato hibrido, com atendimento de 50% dos alunos de forma alternada,
utilizando a estratégia como medida para evitar aglomeragdo dos alunos nas es-
colas indigenas e possivel contaminacdo dos discentes com o virus da COVID-19.

Organizou-se o calendario de maneira a atender dois anos escolares em
apenas um ano cronoldégico, sendo estruturado da seguinte forma: em 22.03.2021
foi inicio do Ano Escolar de 2020, com o término em 27.07.2021. Consideraram-
se também no intervalo deste periodo os processos de recuperacdo e as acdes
do Conselho de Classe, sendo que o Recesso Escolar aconteceria entre 28/07 e
01/08/2021, para entdo ter inicio o Ano Escolar de 2021.

Para iniciar as aulas presenciais, foram considerados alguns critérios para
a organizacdo do espaco escolar, com foco na utilizacdo dos protocolos de satde
fundamentados no que determina a Fundacao de Vigilancia Sanitaria-FVS. Outro
critério previsto pela SEDUC referiu-se a implantacdao do modelo hibrido para re-
torno das aulas presenciais que precisou considerar niveis, etapas e modalidades
de ensino, numa combinacdo entre aulas presenciais e aulas ndo-presenciais,
respeitando a reducdo de estudantes em cada turma e nos turnos de trabalho,
conforme as orientacGes dos orgdos sanitarios adotadas para o periodo vigente.

O modelo hibrido é uma tendéncia que vem crescendo no Brasil, sobretudo
nesta Ultima década. Aimplementacdo desse tipo de organizacdo do ensino siste-
matizado vem sendo efetivada tdo naturalmente que aponta para a possibilidade
deste modelo estar se configurando em uma politica educacional assegurada por
orgdos governamentais. A forma hibrida € uma maneira de levar o estudante a
aprender, tendo como mecanismo a articulacdo de aulas presenciais com aulas
através do sistema de internet.

Tellus, Campo Grande, MS, ano ano 23, n. 50, p. 11-29, jan./abr. 2023 19



Kacia Neto de Oliveira FONSECA; Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros WEIGEL

Por outro lado, na implementacdo do modelo hibrido é considerada a reali-
dade da escola, sendo que a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos sé sera possivel
caso a escola os disponibilize. O modelo hibrido, portanto, pode ser efetivado
sem, necessariamente, ter as tecnologias digitais como seu principal mecanismo.
Em contrapartida, deve-se ter a atencdo centrada nos alunos, trazendo-os como
protagonistas da aprendizagem.

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 13), “[...] o Ensino
Hibrido segue uma tendéncia de mudanca que ocorreu em praticamente todos
0s servicos e processos de producdo de bens que incorporaram os recursos das
tecnologias digitais”, constituindo-se em mecanismo para oferecer um ensino que
ultrapassa a forma regular de ensinar.

O modelo de ensino hibrido pede planejamento escolar e metodologias
especificas na aplicabilidade das atividades pedagdgicas. E para a realidade
amazdnica da educacado escolar indigena foi possivel a implementacdo do ensino
hibrido, todavia sem a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos digitais.

4 REORGANIZAGAO DO CALENDARIO ESCOLAR: EXPERIENCIA DOCENTE
COM A NOVA ESTRUTURA

Na Escola Indigena Tikuna Prof. Gildo Sampaio, no municipio de Benjamim
Constant/AM, constatou-se que no processo de implantacdo da reorganizacao
do calendario escolar indigena algumas dificuldades foram encontradas pelos
docentes na implementagdao do modelo hibrido. O professor indigena 01, que
atua na escola ha sete anos, afirma que o primeiro momento da reorganizacado
foi de conscientizacdo dos professores e da comunidade escolar. Procedeu-se
também orientacdo aos alunos para seguirem com a nova estrutura do trabalho
pedagogico. Assim, organizaram as turmas em dois grupos, cada um com 50% dos
alunos; e, em seguida, definiram as datas em que cada grupo estaria na escola de
forma presencial a cada semana.

O modelo apresentado possibilitou que as sextas-feiras ficassem livres
para o horario de trabalho pedagdgico-HTP do docente, como afirma o professor
indigena 01:

Nas sextas-feiras, a gente planejava as nossas aulas, discutia o que tinha
progredido, onde tinha falhado, juntamente com a pedagoga e a gestora
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da escola e, no sabado, ficamos planejando nossas atividades. Seguimos os
protocolos de saude, usando mascaras, e ninguém ficou doente.

Percebe-se que o processo de organizacdo da escola se deu de forma cons-
ciente, uma vez que alunos e professores ficaram o ano de 2020 sem nenhuma
forma de acesso aos conteudos curriculares, ou seja, sem o ensino remoto.

Entretanto, é necessario retomar o posicionamento de autores como Melim
e Moraes (2001, p. 207) que partem do principio de que “[...] o ensino remoto é
um arremedo excludente que foi apresentado como resposta pragmatica ao pe-
riodo estendido da pandemia, como se fosse possivel transpor a aula presencial
em aulas virtuais”. Assegurar, portanto, o retorno seguro e garantir as atividades
aos alunos por meio do modelo hibrido, apresentou-se como grande interesse
incomum a comunidade escolar.

Em seu depoimento, o professor indigena 01 faz mencdo as dificuldades
encontradas na reorganizacao do calendario, afirmando que:

A principio, tivemos muitas dificuldades, porque faltaram muitas orientacdes,
pois 0s técnicos que vieram organizar o inicio das aulas com os 2 anosem 1,
ndo souberam sanar as duvidas que tinhamos. Dai ficamos meio que voando,
né? Pensando o que poderiamos fazer nesse momento de pandemia, ja que
estariamos trabalhando o mesmo calenddario para atender 2 anos; mesmo
assim conseguimos aprovar os alunos.

Um dos assuntos levantados pelos professores indigenas da escola mencio-
nada e que se constituiu como dificuldade encontrada na implantacao dos “dois
anos escolares em apenas um ano” cronolodgico refere-se também ao abandono
escolar, pois muitos alunos constituiram familia e outros ingressaram no mercado
de trabalho. A falta de material didatico também foi apontada como causa funda-
mental que contribuiu significativamente para o insucesso no desenvolvimento
das aulas neste periodo.

Outro aspecto, apontado pelo professor indigena 02, refere-se a tomada
de decisdo dos professores quanto ao atendimento aos alunos nos dias em que
estavam em atividades ndo-presenciais. Em seu depoimento percebe-se a angustia
em possibilitar o atendimento pedagdgico aos alunos:

Muitas vezes nos perguntamos o que fazer nesse momento em que o aluno néo

estd no presencial, jd que ndo disponibilizamos de internet e ndo disponibiliza-
mos de materiais diddticos necessdrios para subsidiar o trabalho pedagdgico.
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Diante das situacGes levantadas, a maneira encontrada pelos professores
indigenas para atender as expectativas dos alunos indigenas foi elaborar atividades,
construindo apostilas com assuntos referentes as disciplinas e com a impressao
desse material; e disponibilizar suporte pedagdgico aos alunos, para o periodo em
gue se encontravam em atividades ndo-presenciais. A tomada de decisdo gerou
motivagdo aos alunos e dessa forma, mais de 70% dos alunos retornaram a escola.

Para os professores indigenas, o principal desafio foi se adequarem a nova
estrutura do trabalho pedagdgico. No depoimento do professor indigena 04, este
desafio se torna evidente:

O calenddrio para nds foi algo novo. Como avangariamos no processo de
ensino e aprendizagem? Foi dificil para nds, como professores, trabalharmos
apenas uma aula expositiva; precisariamos ter bastante material diddtico
pronto, porque, por exemplo, na lingua Tikuna, na disciplina de formas pro-
prias de educar, temos que trabalhar os conhecimentos tradicionais do nosso
povo. Em arte cultura e mitologia, temos que planejar, porque sdo disciplinas
de que ndo temos materiais construidos, fazemos o planejamento didrio.

No depoimento do professor indigena percebe-se que alguns elementos da
organizacdo das aulas, alternadas e/ou graduais, refletiram-se no desenvolvimento
do trabalho pedagdgico, podendo ser especialmente observada a dificuldade na
reducdo das aulas expositivas e no contato com o aluno, considerando-se que as
aulas com 100% dos alunos presentes constituem-se em fator relevante para a
otimizacdo do trabalho do professor e, consequentemente, para a aprendizagem
dos alunos.

Melin e Moraes (2021) trazem para o campo da discussdo pedagogica as
dificuldades encontradas pelos professores do ensino regular, no que diz respeito
as aulas remotas. As autoras contribuem para a compreensdo do posicionamento
dos professores indigenas quando estes se referem a reducdo do contato com
os alunos. Por outro lado, segundo as autoras, para o professor da modalidade
ndo-indigena, essa situacdo foi ainda mais agravante, de forma que

Afalta de estrutura, a falta de didlogo presencial com os estudantes, a linha
invisivel entre o tempo de trabalho e tempo de descanso, a quantidade de
horas na frente da tela do computador e sentados/as, a sensacdo de soli-
ddo [...] sdo alguns dos percalcos que o ensino remoto implicou. (MELIN;
MORAES, 2021, p. 214).
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Entretanto, considerando-se que o ponto de aten¢cdo mencionado pelo
professor indigena 02, em relacdo ao atendimento pedagdgico, isto que é apon-
tado pelas autoras foi superado em escolas indigenas. A observacdo de que os
docentes indigenas conseguiram desenvolver o trabalho pedagdgico de forma
satisfatéria foi demonstrado com base no quantitativo do indice de aprovacao
nas escolas indigenas.

O professor indigena 03, visualizando a reorganizacdo do calendario escolar,
afirma:

A possibilidade de superar os desafios decorrentes do atraso na aprendi-
zagem dos alunos; nds temos, na organizacdo, uma forma de avancar nos
estudos e a conquista dos alunos pelos espacos da faculdade e outros ramos
de estudos que com esforco os alunos irdo conquistar.

Na Escola Estadual Indigena Kwatijariga, no municipio de Humaita/
Amazonas, houve a implantacdo do novo calendario. Contudo a comunidade
escolar ndo aceitou o modelo gradual e alternado para o desenvolvimento das
aulas, atendendo os alunos de 62 ao 92 do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
com a participacdo de todos os alunos com aulas presenciais diarias.

A comunidade escolar, partindo do principio de que a perda pedagdgica
no ano de 2020 havia sido imensurdvel e que precisariam avangar no ano de
2021, buscou resgatar o maximo possivel do que havia perdido no ano anterior
em relacdo aos conteudos curriculares. Entdo, o desenvolvimento das atividades
pedagodgicas, a partir da priorizacdo curricular, foi fundamental. A utilizacdo dos
sabados para atividades extraclasse foi outro elemento utilizado para melhorar os
indices e promover aprendizagens significativas no cumprimento do calendario
escolar com a efetivacdo de dois anos escolares em apenas um ano cronoldgico.

Nessa escola, destaca-se o quadro docente composto totalmente por profes-
soresindigenas, todos com a formacdo em Magistério Indigena, e, ainda, o projeto
pedagdgico “bandeira escolar”, estruturado com o objetivo de criar a bandeira
da escola com a identidade indigena. Esse projeto envolveu a comunidade com
propostas de simbolos que representassem a identidade do grupo.

A escola indigena exerce autonomia nos aspectos da sua organizagdo e im-
plementacdo das atividades. A autonomia nesta escola é o povo indigena decidir
0 que ensinar na escola, aproveitando das outras escolas o que pode subsidiar o
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trabalho docente. Ensinar a danca, o canto, um som que os anina, fortalecendo
sua identidade étnica, realizar novos projetos de identificacdo da escola indigena,
isso constrdi novas perspectivas.

E, como manter a autonomia das escolas indigenas nos diferentes contextos?
Mostra-se necessario considerar o uso da lingua materna e a matriz intercultural
indigena constando nas discussdes para se manter a cultura viva, para ndo se
perder aidentidade cultural e para que a temporalidade e as tradi¢cdes ndo sejam
esquecidas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se perceber uma organizacdo na sistematizacdo da reorganizacdo do
calendario escolar indigena em termos legais, pois os decretos que amparam o
novo modelo respaldam todo o processo.

Com relacdo a implantacdo deste calendario, houve dificuldades devido a
precariedade na disponibilizacdo dos materiais didaticos e a falta de formacao
para os professores no sentido de implementar o novo calendario escolar indigena
com a realizacdo de dois anos letivos em apenas um ano cronoldégico.

Os professores indigenas, contudo, avangaram no processo de reorganiza-
¢do do calendario, criando algumas situagdes que contribuiram para melhorar
os indices educacionais dessa populacdo. Para tal afirmacdo, sdo consideradas as
tomadas de decisdes que favoreceram a comunidade escolar no que se refere a
impressdo de material, as visitas domiciliares, as reuniGes com os responsaveis,
professores e demais integrantes da equipe escolar, além da motivacdo da equipe
no sentido da sensibilizacdo para o retorno as aulas graduais e/ou alternadas, vi-
sando a garantia da educacdo escolar aos alunos indigenas dentro da comunidade.

Evidencia-se que seja disponibilizada formacdo continuada aos professores
indigenas no que se refere ao ensino remoto e as possibilidades para operaciona-
lizacdo desse modelo de ensino, podendo disponibilizar-se, em futuras formacdes,
através de oficinas pedagogicas que englobam a tematica, sabendo que cada povo
tem sua cultura, sua lingua e forma diferenciada de ser, devendo ser improvavel o
desenvolvimento de um curriculo que negue as diferencas culturais existentes entre
os grupos indigenas. E a escola é o lugar de uma pratica que se fundamente nessa
formacgdo pedagogica, evidenciando-se que praticas ndo podem ser desenvolvidas

24 Tellus, Campo Grande, MS, ano 23, n. 50, p. 11-29, jan./abr. 2023



Educagdo escolar indigena e organizagdo do calenddrio escolar em tempos de pandemia

da mesma forma em todos os contextos culturais. Precisa-se levar em conside-
racdo a vivéncia das pessoas nos processos de ensino e aprendizagem. Assim, 0s
curriculos prescritos irdo perpassar os sentidos, assumindo ideais e perspectivas.
Para isso é preciso ter clareza nesses aspectos, entendendo que a base curricular
leva em consideracdo o que estd escrito, mas, prioritariamente, deve levar em
consideracdo o contexto e o que é vivido pela comunidade.

Em relacdo a utilizacdo das tecnologias, vale dizer que a Educagdo Escolar
Indigena consiste em um dos setores da educacdo escolar coordenados pelo
Ministério da Educacdo—MEC, sendo relevantes as contribuicdes de educadores
no sentido de debater as questdes voltadas ao uso das tecnologias dentro das
comunidades indigenas. Estes debates tém sido um ponto importante para a
execucdo dos direitos a educacdo diferenciada, para além do que esta nos orde-
namentos juridicos, no Plano Nacional de Educacdo e na Base Nacional Comum
Curricular—-BNCC, de forma a gerar autonomia aos grupos indigenas.

Considera-se, ainda, a necessidade de producdo de materiais didaticos que
priorizem a matriz intercultural indigena, visando a contribuicdo para a continui-
dade e o fortalecimento das culturas indigenas e, ainda, compor banco de dados
para fins pedagdgicos, de modo a favorecer a identidade étnica. Outro aspecto
relevante é o que se refere as discussBGes voltadas para os curriculos escolares das
escolas indigenas, sabendo-se que as matrizes interculturais precisam contem-
plar os interesses de cada povo e sabendo-se que no Amazonas esta localizado
o0 maior numero da populacdo indigena. Nesse sentindo, como sdo inUmeras as
formas de ensinar e aprender, as escolas precisam ser mais bem equipadas e
instrumentalizadas para o servico pedagdgico. A escola indigena constitui-se em
uma extensdo da comunidade, onde todos contribuem para o projeto societario
da comunidade indigena.
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