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Resumo: Apresentamos reflexdes parciais do Projeto de Tese de Doutorado em
Educacdo vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo na regido Centro-Oeste do
pais, na linha de pesquisa Organizacdo escolar, formacao e praticas pedagdgicas.
O texto compde sentidos construidos a partir das experiéncias formativas e
de trabalho da primeira autora com a Faculdade Indigena Intercultural da
Universidade do Estado de Mato Grosso (FAINDI/UNEMAT), como também de
reflexdes emergidas no Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica e Formagao
Docente (GEPForDoc). O texto organiza-se em trés momentos: inicialmente,
abordamos a pesquisa bibliografica sobre a docéncia universitaria e o
desenvolvimento profissional docente no contexto intercultural; na sequéncia,
apresentamos o debate sobre o magistério e a criagdo do 32 grau indigena e
da FAINDI/UNEMAT; por Ultimo, apresentamos os relatos de experiéncias de
docéncia com o curso de Pedagogia Intercultural, ancorados em uma escrita-
narrativa autobiografica, aproximando-se da pesquisa narrativa de Clandinin
e Connelly (2015).

Palavras-chave: Formadores de professores indigenas; pesquisa narrativa;
desenvolvimento profissional docente.

Abstract: We present partial reflections of the Doctoral Thesis project in
Education linked to the Postgraduate Program in the central west region of the
country, in the line of research School organization, training and pedagogical
practices. It composes meanings constructed from the formative and work
experiences of the first author with the Intercultural Indigenous Faculty, as
well as reflections emerging from the Group of Studies and Research in Policy
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and Teacher Training (GEPForDoc). The text is organized in three moments:
we approach the bibliographic research on university teaching and the
professional development of teachers in the intercultural context, then the
debate on teaching, the creation of the indigenous 3rd degree and FAINDI/
UNEMAT and finally we present the reports of teaching experiences with the
Intercultural Pedagogy course anchored in an autobiographical narrative-writing
approaching Clandinin and Connelly’s Narrative Research (2015).

Keywords: Indigenous teacher trainers; narrative research; professional teacher
development.

1 INTRODUCAO

A Universidade do Estado de Mato Grosso “Carlos Alberto Reyes Maldonado”
(UNEMAT) tem em sua histéria o protagonismo ao ofertar modalidades diferen-
ciadas como possibilidade de democratizacdo do Ensino Superior. Emergida no
interior do estado, no municipio de Caceres, a UNEMAT tem sua criacdo nos anos
de 1970. Na década de 1990, iniciam-se as negociacOes e organizaces para a
construcao de cursos para formar professores indigenas em nivel de magistério
com o Projeto Tucum e, em seguida, o 32 grau indigena .

Mais recentemente, o 32 grau indigena passou a ser denominado de
Faculdade Indigena Intercultural (FAINDI) e esta sediada no campus da UNEMAT
de Barra do Bugres/MT. Desse percurso, destacamos o movimento indigena como
grande agente mobilizador de governos e instituicGes para garantir o acesso e a
permanéncia dos estudantes indigenas de diversos lugares do pais e do estado do
Mato Grosso nos cursos de Ensino Superior especificos e diferenciados para o for-
talecimento das escolas indigenas, conforme prevé a Constituicdo Federal de 1988.

A instituicdo tem mais 43 anos de historia, e a oferta da formacdo superior
especifica para professores indigenas tem mais de 20 anos de existéncia, sendo a
primeira universidade da América Latina a ofertar a modalidade de Ensino Superior
diferenciado. Os autores Silva, Ferreira e Ferreira (2017) compreendem que a
formacdo de professores indigenas em nivel superior é fruto da organizacdo e
articulacdo dos povos indigenas. Embora essa tenha sido uma conquista histérica
dos povos e movimentos indigenas, devido a auséncia de uma politica permanen-
te de formacao, ha inUmeros desafios para garantir o acesso ao Ensino Superior
especifico e diferenciado para atender a educacdo escolar indigena especifica,
diferenciada, bilingue e intercultural, com processos proprios de aprendizagem.
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Por meio da escrita-narrativa, utilizaremos a primeira pessoa (“eu”) para
evidenciar algumas experiéncias no Ensino Superior indigena vivenciadas pela
primeira autora, enquanto professora formadora?, considerando que “pesquisa-
dores narrativos sdo sempre fortemente autobiograficos. Nossos interesses de
pesquisa provém de nossas préprias histérias e ddo forma ao nosso enredo de
investigacdo narrativa” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 54). Isso ndo desconside-
ra as vivéncias e a parceria com a segunda autora, orientadora deste trabalho, a
gual tem desenvolvido pesquisas no campo da docéncia e seus desdobramentos
no ambito da Pés-Graduacdo em nivel de Mestrado e Doutorado a respeito do
desenvolvimento profissional docente no Ensino Superior. Portanto, o

[...] ‘eu’, fenbmeno da investigacdo, relata a experiéncia em primeira pessoa,
mas o texto é construido de forma colaborativa e possui a assinatura e a voz
dos autores que, como se percebe, estdo intrinsecos no processo de reflexdao
e escrita. (PERES; MONTEIRO; GONZALES-MONTEAGUDO, 2021, p. 978).

A experiéncia enquanto conceito balizador da pesquisa narrativa esta fun-
damentada nos estudos de Dewey (1976). Entendé-la como fonte de pesquisa
considera nesse debate as subjetividades, as historias e memdrias que acontece-
ram em um contexto social, situadas temporalmente e em um dado lugar. Essas
dimensbGes compdem a tridimensionalidade da pesquisa narrativa (CLANDININ;
CONNELLY, 2015).

Ao articular a pesquisa narrativa com os pressupostos dos estudos de-
coloniais (WALSH, 2019; QUIJANO, 2002; SANTOS, 2010; GRASFOGUEL, 2013;
2016), decorremos do principio de que narrar é um processo de enfrentamento
a educacdo colonialista, etnocéntrica e capitalista por também visibilizar falas,
histérias e saberes historicamente subalternizados. Dessa forma, a pesquisa nar-
rativa contrap8e-se ao epistemicidio® e, especialmente, evidencia um campo de
estudos ainda em emergéncia, como o desenvolvimento profissional docente no
Ensino Superior especifico, diferenciado e intercultural.

Respaldamo-nos em Mizukami (2005, p. 3) ao compreender “como formadores todos os profis-
sionais envolvidos nos processos formativos de aprendizagem da docéncia de futuros professores
ou daqueles que ja estdo desenvolvendo atividades docentes [...]".

3 Para melhor compreensdo sobre o conceito de epistemicidio, ver Santos (2010) e Grasfoguel
(2013).
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2 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE NO CONTEXTO
INTERCULTURAL

Tornar-se docente do Ensino Superior é fazer parte de um grupo com multi-
plas possibilidades de ser e estar na profissdo. Trata-se de uma profissdo perme-
ada por conflitos, tensdes, avancos e desafios, a qual tenta responder, em cada
contexto histdrico, aos anseios emergidos na esfera econdmica, social e cultural.
Em outras palavras, a universidade é um espaco em disputa (SANTOS, 2010).

A formacdo de professores tem sido debatida ao longo dos anos por diversos
estudiosos e estudiosas, tomando-se como exemplo o estudo de Diniz-Pereira
(2020). Em um pais com a dimensao territorial que tem o Brasil, o seu historico
de invasdo europeia e escravizacdo das populaces negras e indigenas, bem como
os inumeros desafios politicos e econdmicos para a universalizacdo do acesso a
escola e a universidade, refletir sobre a formacdo de professores é refletir sobre
as especificidades de cada lugar, tempo e contexto em que essas instituicdes
estdo estruturadas.

Zeichner (2008) compreende que a formacdo de professores precisa alcan-
car a dimensdo social e politica, em que a reflexdo se articula a investigacdo da
acao docente.

O movimento da pratica reflexiva envolve, a primeira vista, o reconhecimento
de que os professores devem exercer, juntamente com outras pessoas, um
papel ativo na formulacdo dos propdsitos e finalidades de seu trabalho e de
qgue devem assumir func¢des de lideranca nas reformas escolares. A “reflexdao”
também significa que a producdo de conhecimentos novos sobre ensino ndo
papel exclusivo das universidades e o reconhecimento de que os professores
também tém teorias que podem contribuir para o desenvolvimento para um
conhecimento de base comum sobre boas praticas de ensino. (COCHRAN-
SMITH; LYTLE, 1993 apud ZEICHNER, 2008, p. 539).

O autor considera que o processo reflexivo é propulsor da emancipacdo e
de um real desenvolvimento profissional e entende que a formacao docente ndo
foi capaz de “fomentar um real desenvolvimento dos professores e elevar sua
influéncia nas reformas educacionais” (p. 541).

O professor pesquisador reflexivo é aquele que pensa e reelabora a sua
acao pedagdgica e suas praxis em um movimento de coletividade reflexiva, em
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oposicao a reflexdo individual. Crecci e Fiorentini (2018) vao ao encontro dessa
concepcdo quando entendem que a profissionalidade docente:

[...] se baseia em uma postura investigativa e critica. Em uma relagdo politica
com a profissdo, hd aumento da responsabilidade em relagdo as comunida-
des em que os professores estdo envolvidos. A premissa desta abordagem
€ que os professores podem gerar conhecimento e aprendizado de forma
colaborativa em comunidades locais. Podem constituir posturas criticas em
relacdo a teorias concebidas fora de seus contextos, alterando as rela¢des
de poder entre escolas e universidades. (p. 11).

Ao incorporar o movimento tedrico-pratico, o curriculo € compreendido
neste texto como “[...] uma pratica cultural que envolve, ela mesma, a negociacao
de posicées ambivalentes de controle e resisténcia [...] como lugar de enunciacdo
[...]” (MACEDO, 2006, p. 105), o que escapa a dimensdo técnica e positivista da
ciéncia. E na organizacdo curricular que os programas educacionais dos cursos de
formacdo docente materializam as politicas publicas educacionais que disputam a
concepcdo de profissionalizacéio e, ao mesmo tempo, revelam visGes de mundo.
Apropriamo-nos da ideia de que se trata de uma dimensao da docéncia enquanto
construcdo de conhecimentos e dominio tedrico-pratico, aliada ao compromisso
ético-social com a comunidade, bem como dos processos de reflexao e producdo
de saberes docentes (ZEICHNER, 2008).

Aformacdo é esse espaco da construcdo dos saberes profissionais em que as
teorizagBes e problematizaces sobre o ensinar ndo sao tarefa técnica-mecanica
de ordem pratica, mas um processo amplo e complexo. Mediante teorizacdo da
acdo, tal processo vai transformando-a em novos corpos de conhecimento e, conse-
guentemente, alterando a forma de a¢do dos profissionais. Ensinar € um processo
de mediacdo da aprendizagem, “configura-se assim, nesta leitura, essencialmente
como a especialidade de fazer aprender alguma coisa [...]” (ROLDAO, 2007, p. 95).

Esse “fazer aprender alguma coisa” se da no efetivo exercicio da docéncia,
aliado a acGes de formacdo continuada como propulsoras do processo reflexivo
da acdo docente. Pensar e agir sobre o que se planeja e realiza pedagogicamente,
retomando as acdes no cotidiano da vida escolar, € um dos grandes desafios postos
a professores e professoras. Articular teoria e pratica tornou-se um dos paradigmas
docentes emergentes. Nessa relacdo, professores e professoras constroem seus
saberes profissionais — portanto, também se profissionalizam.
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Ndo ha como dissociar teoria da pratica. Esse é um antigo debate. O termo
“pratica docente” é ressignificado por Rolddo (2007, p. 101) como ag¢do docente
ou a¢do de ensinar como um fendbmeno mais amplo.

Prefiro, assim, em vez de pratica docente, falar da acgdo de ensinar, enquanto
accao inteligente, fundada num dominio seguro de um saber. Esse saber
emerge dos varios saberes formais e do saber experiencial, que uns e outro
se aprofundam e questionam. Torna-se saber profissional docente quando e
se o professor o recria mediante um processo mobilizador e transformativo
em cada acto pedagdgico, contextual, pratico e singular. Nessa singularidade
de cada situacdo o profissional tem de saber mobilizar todo o tipo de saber
prévio que possui, transformando-o em fundamento do agir informado, que é
o acto de ensinar enquanto construcdo de um processo de aprendizagem de
outros e por outros — e, nesse sentido, arte e técnica, mas fundada em ciéncia.

As formas diversas de ser e estar na profissdo docente é que trazem sin-
gularidade aos processos educativos, somados aos processos interculturais que
fundamentam as universidades publicas, em especial, as modalidades diferen-
ciadas, como a oferta da FAINDI/UNEMAT.

Ao apoiar-se em Macedo (2006), Ivenick (2018) argumenta:

[...] o objetivo do curriculo seria o de criar espacos e tempos hibridos, de tal
forma que as denominadas “culturas globalizadas” passem a ndo mais ser
percebidas como “definitivas e completas”, desta forma dando lugar a que
culturas marginalizadas e identidades locais, hibridas e fronteiricas, possam
liderar a transformacao curricular. (IVENICK, 2018, p. 1155).

Para as autoras, a abordagem pds-colonial questiona a visdo monocultural e
hegemonica dos curriculos escolares. As identidades sdo percebidas como hibridas
e transitérias. Isso poderia, segundo esse ponto de vista, “[...] ajudar professo-
res, futuros professores e alunos a compreenderem a relevancia de se desafiar
abordagens dicotémicas que acabam por congelar o ‘eu’ e o ‘outro’” (IVENICK,
2018, p. 1155). Aideia central visa a descolonizar, ou ainda, como assevera Walsh
(2019), decolonizar a universidade e o curriculo.

No curriculo se manifestam as relacGes de poder em que discursos globa-
lizantes se colocam “[...] através do qual o poder colonial opera, repleto de este-
redtipos que buscam fixar os sentidos, eliminar o outro [...]” (MACEDO, 2006, p.
107). Gattiet al. (2019, p. 177) afirmam, quanto aos desafios postos ao curriculo
dos cursos de formacdo de professores:
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Continua sendo um desafio, no contexto dos cursos de licenciatura, dese-
nhar um curriculo formativo, que contemple, de forma equilibrada e coesa,
as dimensdes politica, ética, humana, estética, técnica e cultural. E, ainda,
que prepare o futuro professor para o exercicio da docéncia em contextos
favorecidos, ou ndo, visando a atender a diversidade de necessidades de
todos os alunos e, assim, promover uma educacao inclusiva.

Avancamos significativamente no que diz respeito as politicas publicas
inclusivas e reparadoras, a exemplo das cotas sociais e raciais nas universidades
brasileiras. A entrada da populacdo indigena tem significado o acesso a um es-
paco elitizado historicamente. Para Smith (2018, p. 23), pesquisadora maori da
Nova Zeldndia,

[...] a organizacdo do conhecimento escolar, do curriculo oculto e a repre-
sentacdo da diferenca nos textos e nas praticas escolares, contém discursos
que acarretam sérias implicacdes para os estudantes indigenas, assim como
para outros grupos étnicos minoritarios.

Grasfoguel (2016, p. 25) denomina de injustica cognitiva a forma como as
universidades tém desenvolvido suas epistemologias quando a:

[...] inferiorizacdo dos conhecimentos produzidos por homens e mulheres
de todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os homens
ocidentais do privilégio epistémico de definir o que é verdade, o que é a
realidade e o que é melhor para os demais.

Ainda que distantes do acesso e da permanéncia desejados, os estudantes
indigenas estdo nas universidades brasileiras. A partir de 2015, aumentou em cinco
vezes o numero de estudantes indigenas ingressando nas universidades. Isso se
deve a varios fatores, incluindo a obrigatoriedade de autodeclaracdo da cor/raca
nas inscricdes dos vestibulares, bem como pela politica de cotas promulgada pela
Lein212.711/2012, conhecida como Lei de Cotas nas Universidades, que ampliou
as possibilidades de superacdo das desigualdades educacionais. Porém, também
é preciso evidenciar a criacdo e oferta de cursos especificos e diferenciados para
atender a formacdo bilingue e intercultural assegurada nos documentos oficiais.

Segundo dados do Ministério da Justica e Seguranca Publica (2018), atual-
mente no Brasil, dos mais de 8 milhdes de estudantes matriculados em cursos de
graduacdo presencial ou a distancia, 56.257 sdo estudantes que se autodeclara-
ram indigenas. Desse total, apenas 15.837 estdo matriculados nas universidades
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publicas. O mesmo censo demonstra que, no estado de Mato Grosso, o fendbmeno
se inverte. Enquanto em nivel nacional o nimero maior de pessoas que haviam
se matriculado no Ensino Superior foi de brancos, no Mato Grosso, dos 170.551
estudantes matriculados, 86.311 sdo pretos, pardos e indigenas, enquanto 54.904
sdo brancos. O numero de indigenas é de 866, sendo 329 matriculados em univer-
sidades publicas estadual e federal, e a maioria (537) esta nos cursos superiores
das instituicdes privadas. No entanto, isso ndo significa que as condi¢des de perma-
néncia e de aproveitamento dos cursos sejam equanimes (ESTUDANTES..., 2018).

Ha um exponencial crescimento de matriculas nas instituicdes privadas,
inclusive dos estudantes indigenas. Na contramdo dessa légica de mercado que
atua na formacdo de professores, o processo de democratizacdo das universidades
tem se deslocado por fatores que transcendem o acesso. As “[...] transformacdes
gue estdo a ocorrer na passagem do modelo universitario para o modelo pluri-
versitario provém sobretudo de grupos historicamente excluidos que reivindicam
hoje a democratizacdo da universidade publica” (SANTQOS, 2010, p. 98).

O acesso ao Ensino Superior € uma forma de justica social. Para a construcdo
dessa justica, Day (2005) e Zeichner (2008) sinalizam a necessidade da reflexdo
como elemento central nos processos formativos docentes. Essa reflexdo ndo
constitui ato isolado, por si mesmo: “os professores precisam saber o conteudo
académico que sdo responsaveis por ensinar e como transforma-lo, a fim de
conectd-lo com aquilo que os estudantes ja sabem para o desenvolvimento de
uma compreensao mais elaborada” (ZEICHNER, 2008, p. 546).

Colares e Gongalves (2011, p. 160) apontam a importancia da “[...] forma-
¢do da pratica do professor-pesquisador-reflexivo, desse modo, ndo se baseia no
paradigma da racionalidade técnica e neopositivista, porque se fundamenta na
educacdo da complexidade”. Tornar-se professor e pesquisador reflexivo ndo é
tarefa simples: resulta de processos formativos que problematizem a profissdo e
as relacdes nela construidas.

Candau (2014) considera que a formacdo intercultural e multicultural de
professores tem sido emergente nos Ultimos tempos, levando em conta a univer-
salizacdo do acesso a escolarizacdo basica e a universidade. Nesse contexto de
diferencas socioculturais e étnicas, esta o agente muito importante e mobilizador
de praticas pedagdgicas inclusivas ou excludentes: os professores e professoras
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formadoras. Estes tém sido convocados a reinventar a universidade em uma con-
juntura neoliberal de colonialidade e padronizacdo do saber e do ser (QUIJANO,
2002).

O processo de tornar-se professor e professora universitaria exige um status
profissional que pouco tem sido debatido, a profissionalidade ou o desenvolvimen-
to profissional docente. Cunha (2010, p. 31) reconhece que “o termo profissiona-
lidade tem sido introduzido nas ultimas reflexdes sobre a formacado profissional
e se traduz na ideia de ser a profissdo em acdo, em processo, em movimento”.

Como se desenvolver profissionalmente no contexto da Pedagogia
Intercultural Indigena? Essa questdo tem orientado nossa proposta de pesquisa e,
apesar dos direitos instaurados com a Constituicdo Federal de 1988, o que inclui a
formacdo plural, especifica e diferenciada, Kayapo (2019, p. 58) compreende que:

[...] as posturas etnocéntricas, de matriz europeia, embebedadas pela racio-
nalidade iluminista e capitalista, ndo permitem facilmente que a sociedade
e o Estado brasileiro admitam formas alternativas de organizacdo social, a
exemplo das vivéncias socioculturais especificas dos povos indigenas.

Temos nos questionado sobre como decolonizar tais posturas estruturadas
nas universidades publicas brasileiras, a formacdo docente entendida como desen-
volvimento profissional docente. O campo de atuacado profissional é o reflexo desse
processo formativo dentro dos espacos sociais e das universidades ocidentalizadas
(GRASFOGUEL, 2016). E na organizacdo curricular que os programas educacionais
dos cursos de formacdo docente e as politicas publicas educacionais disputam a
concepcdo de profissionalizagdo e revelam visdes de mundo.

A compreensdo a respeito da profissionalidade docente

[...] se baseia em uma postura investigativa e critica. Em uma relacdo politica
com a profissdo, ha aumento da responsabilidade em relagdo as comunida-
des em que os professores estdo envolvidos. A premissa desta abordagem
é que os professores podem gerar conhecimento e aprendizado de forma
colaborativa em comunidades locais. Podem constituir posturas criticas em
relacdo a teorias concebidas fora de seus contextos, alterando as rela¢des
de poder entre escolas e universidades. (CRECCI; FIORENTINI, 2018, p. 11).

Professoras e professores, de modo geral, sdo intelectuais que constroem
saberes cientificos. No contexto do Ensino Superior, isso é mais incentivado e
evidenciado nos inUmeros projetos de pesquisas no ambito da Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Quando esses docentes
pertencem aos grupos minoritarios, como negros e indigenas, a producdo dos
saberes universitarios disputa as narrativas sobre o que é ser professor e profes-
sora, sobre a escola e a universidade, bem como sobre os fins da educagdo. Assim,
a perspectiva multicultural “prepara-os para a desconfianca de discursos que
buscam silenciar suas identidades e a de seus alunos e futuros alunos” (IVENICKI,
2018, p. 1162).

Encontramos nos estudos decoloniais em Walsh (2019) possibilidades de
subversdo e de compreensdo dos fendmenos em estudo. A autora avanca no sen-
tido de compreender a interculturalidade na construcdo de outra epistemologia
(interculturalidade epistémica®) enquanto pratica politica “[...] uma outra forma
de pensamento relacionada com e contra a modernidade/colonialidade [...]”
(WALSH, 2019, p. 9), que direciona a construcdo de outro mundo.

As universidades sdo também esses espacos de construcdo de novas episte-
mologias. Moreira e Candau (2003, p. 157) concordam com a necessidade de os
professores tomarem “[...] nova postura, novos saberes, novos objetivos, novos
conteudos, novas estratégias e novas formas de avaliacdo. [...] reformular o cur-
riculo e a pratica docente com base nas perspectivas, necessidades e identidades
de classes e grupos subalternizados”.

Enquanto possibilidade de reparacdo histdrica das injusticas junto aos
povos subalternizados, o curso de Pedagogia Intercultural tem sido esse lugar
da enunciacdo politica e epistémica insurgente, porque mobiliza ressignificacdes
dos saberes, articulando propostas didatico-pedagdgicas as lutas mais amplas
defendidas.

[...] la pedagogia y lo pedagdgico aqui no estdn pensados en el sentido
instrumentalista de la ensefianza y transmision del saber, ni tampoco estan
limitadas al campo de la educacién o los espacios escolarizados. Mas bien, y
como dijo una vez Paulo Freire, la pedagogia se entiende como metodologia
imprescindible dentro de y para las luchas sociales, politicas, ontoldgicas y
epistémicas de liberacion. (WALSH, 2017, p. 20).

4 Termo usado pela autora para definir a interculturalidade como pratica politica que nasce com
povos indigenas latino-americanos, que representa uma configuragdo conceitual, enquanto
postura critica a hegemonia geopolitica do conhecimento, uma ruptura epistémica (WALSH,
2019).
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As pesquisas cientificas, os projetos de extensdo universitaria, a formacdo
continuada e a propria sala de aula nas acdes de ensino sdo espacos de superagao
de modelos ocidentalizados, etnocéntricos e homogeneizantes. A FAINDI/UNEMAT
se apresentaria como esse lugar em que as diferengas culturais e a intercultura-
lidade sdo a¢des de um mesmo processo: formar docentes comprometidos com
suas comunidades e escolas indigenas.

Ao mobilizar algumas inquietacdes, prosseguimos nos estudos e didlogos
interculturais que temos desenvolvido no contexto da pesquisa, com reflexdes
sobre experiéncias significativas no ambito da formacdo de professores e profes-
soras indigenas no estado de Mato Grosso.

3 A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO SUPERIOR COM OS POVOS INDIGENAS
EM MATO GROSSO

3.1 O magistério: Projeto Tucum e Pedra Brilhante/Urucum

O estado de Mato Grosso, com seus 141 municipios, é constituido por
43 povos indigenas de diferentes etnias, populacdes quilombolas, ribeirinhas,
pescadores, agricultores familiares, migrantes de varios lugares do pais. Por ser
um estado de vasta pluralidade étnica e social, torna-se desafiador pensar e de-
senvolver a formacdo docente em multiplos contextos, culturas e territérios que
compdem o estado. Enquanto agente regulador e responsavel pela distribuicdo
dos bens econbmicos, sociais e culturais, é o proprio Estado que, tensionado
pelos movimentos populares desde 1988, ao assegurar na Carta Magna o acesso
de diferentes grupos sociais a Educacdo Basica e a Educacdo Superior, passa a
garantir direitos constitucionais de todas as pessoas, indistintamente.

Pensar nessa universalizagdo ndo se restringe ao acesso, mas considera
como esse acesso é feito, com quais filosofias e epistemologias os curriculos sdo
construidos, que concepgdes de formacao existem. O curriculo é o instrumento
gue regula e age sobre as identidades e, portanto, manifesta as relacées de poder:

[...] a afirmacdo da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o de-
sejo de diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o

acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca estdo, pois,
em estreita conexao com as relagBes de poder. (SILVA, 2014, p. 81).
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Na historia educacional brasileira, estdo as perversas marcas do processo de
colonizacdo e ainvisibilidade dos saberes e das culturas indigenas, em detrimento
do conhecimento eurocéntrico.

[...] o conquistador é aquele que apds o reconhecimento das terras, controla-
va 0S corpos, matava e ocupava os espacos. Essas invasdes opressoras eram,
foram e/ou é de toda ordem. Invade-se o Outro, roubam-lhes cosmologica-
mente, roubam as espiritualidades e as religiosidades, a episteme, a ciéncia
a sabedoria prépria dos povos originarios. (FERREIRA; ZITKOSKI, 2017, p. 6).

A construcdo de um espaco intercultural para a formacdo de professores
indigenas significa um processo de resisténcia frente a heranca colonial brasileira.
Isso se da& porque, ao ocupar as universidades brasileiras e lutar para constituir uma
politica de formacdo docente, houve diversos marcos legais para a construcdo da
formacdo de professores indigenas no pais. Nos anos 1980, no bojo do processo
de redemocratizacdo, o movimento indigena também pressionava a Constituinte
de 1988 para que fosse reconhecido o direito a uma educacado propria, especifica,
bilingue e diferenciada.

No Art. 210, estabeleceu-se que “§ 20 O ensino fundamental regular serd
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”
(BRASIL, 1988). Esse reconhecimento passou também a ser uma demanda para
a formacdo de professores para atuagdo dentro de suas aldeias, que culminou
na inclusdo da LDB n? 9394/96, nos Arts. 78 e 79, em especial no que tange a
formacdo de professores, em seu paragrafo: “Il — manter programas de formacgdo
de pessoal especializado, destinado a educacdo escolar nas comunidades indige-
nas” (BRASIL, 1996).

Em Mato Grosso, iniciavam-se os debates para a construcdo da formacao
de professores em nivel de magistério com o Projeto Tucum.

A discussdo que desembocou neste projeto iniciou-se em 1987, quando a
Coordenadoria de Educacdo de Primeiro e Segundo Graus, ligada a Secretaria
de Estado da Educacdo (Seduc), dava assisténcia as aldeias. Nessa época
criou-se o Nucleo de Educacdo Indigena de Mato Grosso (NEI-MT), um forum
nao-oficial de discussdes que congregava diversas instituicGes (Secretaria
de Estado de Educagdo, Fundacdo Educar, Museu Rondon/Universidade
Federal de Mato Grosso — UFMT, Conselho Indigenista Missionario — Cimi,
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Operacdo Amazodnia Nativa — Opan, Missdo Salesiana e Coordenadoria de
Assuntos Indigenas do Estado de Mato Grosso — Caiemt). A partir do NEI,
desenvolveu-se uma série de discussdes, gerando a criacdo, em 1995, do
Conselho de Educacéo Escolar Indigena. (PEGGION, 2003, p. 45).

A partir dessas mobiliza¢gdes envolvendo diversos atores da sociedade civil,
movimento indigena, instituicdes publicas e organizacdes ndo governamentais,
criou-se o Projeto Tucum, gque contou com a consultoria das universidades
UNEMAT, UFSC, UFMT, e UNICAMP, com a participacdo de antropdlogos e lin-
guistas. A chegada da formacdo garantiu o atendimento diferenciado ao grupo
docente indigena que se constituia.

A partir de 1996, iniciou-se o Projeto Tucum, dirigido a duzentos professores
de onze etnias, cuja conclusdo da formacdo em nivel médio (Magistério)
ocorreu no ano de 2000. De modo similar, em 1997, o projeto Pedra
Brilhante/Urucum, dirigido aos professores indigenas de 17 etnias do Xingu,
cuja conclusdo (Magistério) foi realizada entre os anos 2001 e 2003. (MATO
GROSSO, 2021, p. 12).

O projeto Pedra Brilhante/Urucum ocorreu no Parque Indigena Xingu e foi
também uma demanda comunitaria de professores indigenas sem formacdo que
atuavam em escolas de suas aldeias nos anos 1980/90. Esse projeto contou com
a participacdo e o financiamento de instituicdes internacionais, englobando as
14 etnias existentes no Parque.

No final da década de 80, todas as escolas estavam desativadas por falta de
professores. Ex-alunos da escola do Posto Diauarum e Pavuru, das etnias
Kayabi, Suya, Yudja e Ikpeng, comecaram a ensinar em suas préprias comuni-
dades o que aprenderam, sem nenhuma orientacdo pedagdgica, e passaram
a reivindicar um curso para aprender a ser professores. Em funcdo dessa
demanda, a Fundacdo Mata Virgem organizou reunides com as liderancas
do Parque a fim de consulta-las sobre o interesse no desenvolvimento de
um Projeto de Formacao de Professores Indigenas. Em 1994 deu-se inicio a
primeira etapa do Curso de Formacdo de Professores para o Magistério nos
Postos Indigenas Diauarum e Pavuru, contando com a participacdo de todas
as etnias do Parque. Esse projeto, inicialmente promovido pela Fundacdo
Mata Virgem e, posteriormente, pela Associacdo Vida e Ambiente, vem
sendo desenvolvido pelo Instituto Socioambiental (ISA) desde 1996, com
o apoio da Fundacdo Rainforest da Noruega, Fundacdo Ford, Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso (Seduc-MT), Ministério da Educacdo
(MEC) e Funai. (TRONCARELLI et al., 2003, p. 54-55).
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Entraves com as Secretarias Municipais de Educacdo dificultavam o apoio
institucional aos professores em formacao que dependiam de recursos, transporte,
alimentacdo, entre outras demandas para permanecer e concluir sua formacgao
em nivel de magistério.

O Projeto Tucum é um Curso de habilitacdo para o magistério, realizado de
forma parcelada, na modalidade de supléncia, que tem por meta formar pro-
fessores indigenas, possibilitando-lhes o ingresso na carreira do magistério
e no plano de cargos e saldrios, sem prejuizo das comunidades indigenas.
Ou seja, sem gue se ausentem das salas de aula nos periodos regulares

do calenddrio escolar, que segue o mesmo padrdo das escolas rurais nao
indigenas. (BARROS, 1997, p. 4).

Considerando a especificidade da educacdo escolar indigena, bem como a
pluralidade étnica presente no territdrio de Mato Grosso e 0s tempos e espacos
multiplos, a construcdo do curso de magistério também diferenciado oportuni-
ZOU a0s cursistas a participacao mais efetiva. Foi preciso levar em conta que, em
suas comunidades, ha responsabilidades para além da sala de aula, observando
a divisdo dos papéis entre homens e mulheres, que se auto-organizam em uma
dindmica do cuidado com as criancas, a casa, a roca, a caca, a pesca, a coleta de
frutos, entre outros eventos e ritos proprios de cada povo.

Os docentes envolvidos na execucdo do Projeto sdo recrutados, priorita-
riamente, a partir do quadro de professores do Estado de Mato Grosso
e da regido onde se realiza o Curso, exigindo-se, para tanto, a formacao
especifica de Ill Grau na drea a ser trabalhada. Eles tém por compromisso
a apresentacdo de um relatério técnico-pedagdgico de cada etapa, a parti-
cipacdo nas etapas de planejamento e nas reunides pedagdgicas. Quanto
aos monitores, eles sdo originarios dos quadros das Secretarias Municipais
de Educacdo envolvidas, das ONGs e da FUNAI e, ao contrario dos docen-

tes, ndo sdo remunerados especificamente pelos servicos que prestam ao
Projeto. (BARROS, 1997, p. 5).

O autor supracitado também apresenta como os docentes da proposta fo-
ram selecionados, a estrutura inicial e a proposta da formacdo. O acimulo dessa
experiéncia resultou em outras mobilizacdes em prol da construcdo do 32 grau
indigena em Mato Grosso. Aembrionaria experiéncia em nivel de magistério foi-se
acumulando ao longo dos anos: em 1997, iniciaram-se 0s movimentos de cons-
trucdo do 32 grau indigena. A primeira turma em 2001, apds inUmeros debates,
e a | Conferéncia Amerindia de Educacdo, em parceria com diversas instituicdes,
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em especial, o movimento indigena. Assim, a UNEMAT tornava-se a primeira ins-
tituicdo de Ensino Superior a assumir politicamente a formacdo de professores
indigenas no estado de Mato Grosso (SILVA et al., 2017, p. 442).

3.2 0 32 grau indigena (2001) e a criagdo da FAINDI (2008)

A experiéncia advinda da formacdo em nivel de magistério foi fruto da
reivindicacdo dos povos indigenas, que contavam, quando muito, com professo-
res ndo indigenas em suas aldeias, cujas visGes etnocéntricas e integracionistas
desconheciam as realidades das comunidades. Esse movimento tencionou a
construcdo do 32 grau indigena. De acordo com o relato da professora indigena
Darlene Taukane, da etnia K(ra-Bakairi,

[...] aideia de o prdprio indio, apds a sua preparacdo, assumir a sala de aula,
vincula-se a um Projeto de cunho integracionista e etnocida, pois a intencao
era civilizar e ndo se confunde, portanto, com o proprio Projeto indigena com
relacdo a educacdo escolar. (BARROS, 1997 apud TAUKANE, 1996, p. 113).

Com arealizacdo da | Conferéncia Amerindia de Educacdo Escolar Indigena e
o Congresso de Professores Indigenas do Brasil, que ocorreram ao mesmo tempo,
em Cuiaba, em 1997, contabilizaram-se 685 professores indigenas de dentro e fora
do pais. A representatividade se deu com a presenca de 86 etnias, entre outros
representantes de diversas instituicGes de Ensino Superior e outras reparticdes
publicas. Dai resultou:

[...] a proposta de abertura de cursos de terceiro grau para os povos indige-
nas [...] a implementacdo da proposta para a realizacao do primeiro curso
foi concluida em 2000, ficando a UNEMAT responsavel pela sua execucgao,
mediante parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/MT) e
a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) e, apoio da Prefeitura Municipal de
Barra do Bugres [...]. (MEDEIRQOS; GITAHY, 2008, p. 126).

Em 2001, iniciaram-se os trabalhos com a primeira turma de Ensino Superior
diferenciado e intercultural da América Latina, especifica para populacdes indige-
nas. A oferta iniciou com 186 professores indigenas de 36 etnias de 11 estados
da federagdo, com 26 linguas faladas (/bidem). A primeira turma desenvolveu a
formacdo de 2001 até 2006, com oferta de 180 vagas para Mato Grosso e 20 va-
gas para outros estados do Brasil, representantes dos seguintes povos: Kaxinawa

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 37-72, set./dez. 2022 51



Amanda Pereira da Silva AZINARI; Filomena Maria de Arruda MONTEIRO

(AC), Manchineri (AC), Wassu Cocal (AL), Baniwa (AM), Tikuna (AM), Baré (AM),
Pataxo (BA), Tuxa (BA), Tapeba (CE), Tupinikim (ES), Potiguara (PB), Kaingang (RS
e SC) e Karaja (TO) (MATO GROSSO, 2021).

A organizacdo da proposta pedagdgica pautou-se no didlogo intercultural,
que “[...] é pensada e formulada junto com os professores indigenas, considerando
0 seu saber e do seu povo como patrimonio [...]” (LIMA, JANUARIO, 2009, p. 94).
Pensar a formacdo superior de povos indigenas nessa perspectiva € ir na contra-
mao do pensamento colonial que segrega e exclui essa populacdo dos espacos
de poder. Pinto (2020, p. 73-74), em sua Tese de Doutorado, destaca:

As licenciaturas interculturais [...] nos convidam a repensar as formas mui-
tas vezes padronizadas de conceber educacdo (nos moldes da sociedade
ocidental) através das novas formas de construir conhecimento partindo da
perspectiva diferenciada de educacdo que parte de um sistema regido por
outras légicas e regras: da natureza, do bem estar coletivo, da sacralidade
do mundo mitico, da valorizacdo do saber ancestral, da preservagdo dos
costumes [...].

Em entrevista concedida ao pesquisador Luiz Donizete Benzi Grupione, a
professora da etnia Pareci, Francisca Novantino Pareci, reconheceu a importancia
do Projeto Tucum e do Ensino Superior indigena como uma das primeiras iniciativas
no pais de oferta de formacao diferenciada aos povos indigenas. Ao questiona-la
se o0 Projeto Tucum foi uma referéncia no estado, Francisca responde:

Ele foi, porque ninguém tinha feito nada. Ele foi uma experiéncia institu-
cional, governamental, de um modelo de formacdo que nenhum Estado
tinha tido até aquele momento. E foi diferente dos outros trabalhos, porque
foi feito por uma instituicdo publica. [...]. Foi uma experiéncia de governo
que deu certo e que mostrou para o Brasil e para os demais Estados que é
possivel, sim, o governo realizar a formacdo dos professores indigenas. A
mesma coisa esta acontecendo agora com o terceiro grau: é possivel sim
uma universidade elaborar um projeto de formacdo de professores indigenas
em ensino superior. (GRUPIONI, 2003, p. 173).

O reconhecimento de que a formacdo em nivel de magistério e superior
oportunizou o avango a formacdo de professores indigenas resultou na oferta,
nos anos de 2002 a 2004 e entre 2008 e 2010, de especializa¢des Lato Sensu em
Educacdo Escolar Indigena especificamente para professores indigenas (MATO
GROSSO, 2021).
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[...] em agosto de 2007, o projeto foi transformado no Programa de
Educacdo Superior Indigena Intercultural (PROESI). Em janeiro de 2008,
iniciaram as aulas para a terceira turma dos cursos de licenciatura. Com
a realizacdo do Il Congresso Universitario da UNEMAT, em dezembro de
2008, foi aprovada a criagcdo da Faculdade Indigena Intercultural, incorpo-
rando as acdes relacionadas & Educacdo Superior Indigena. (JANUARIO et
al., 2013, p. 130).

O 32 grau indigena tornou-se o Programa de Educacdo Superior Indigena
Intercultural (PROESI) e, no ano de 2008, foi instituida a Faculdade Indigena
Intercultural (FAINDI), que objetivou fortalecer a oferta de formacdo superior
especifica e diferenciada em nivel institucional.

A Faculdade Indigena Intercultural- FAINDI, da Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT, ligada a Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao, € o
6rgdo executivo e administrativo, responsavel pela coordenacdo dos cursos
de formacao de professores indigenas ministrados pela instituicdo. E de sua
competéncia a formulacdo, execucdo e avaliacdo do projeto institucional de
formacdo de professores indigenas responsabilizando-se pelo projeto pe-
dagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural, que tem por
finalidade a formacéo inicial, continuada e complementar para o magistério
da educacdo basica. (MATO GROSSO, 2021, p. 15).

Com o passar dos anos e 0 aumento das demandas no atendimento
do Ensino Superior indigena, a partir da criacdo de novos cursos em nivel de
Graduacdo e Pés-Graduacdo com oferta de especializacdes, a UNEMAT assumiu
politicamente a formacdo de professores indigenas no estado de Mato Grosso,
por meio da FAINDI, oportunizando o acesso e a permanéncia das comunidades
indigenas do estado na universidade.

Lima e Januario (2009, p. 161) registram que a FAINDI atendia:

[...] mais de 32 etnias em dezenas de aldeias distribuidas nos municipios
do Estado de Mato Grosso [...] fundamentando na interculturalidade e na
interdisciplinaridade, a Faculdade tem sua prdxis pedagdgica ancorada no
respeito as tradicdes culturais e sociais dos povos indigenas.

A intencionalidade da UNEMAT ¢é formar educadores interculturais para
atuar em espacos escolares e ndo escolares, observando suas realidades, com
possibilidade de intervencdo, quando necessario, mas de “[...] modo a valorizar a
cultura tradicional sem perder de vista a compreensdo de saberes ocidentais que
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subsidiam todo o sistema formal de educacdo escolar e sustentam as légicas de
funcionamento da sociedade envolvente” (MATO GROSSO, 2021, p. 13).

Atualmente, sdo oferecidos trés cursos de Licenciatura: Linguas, Artes e
Literaturas; Ciéncias Matematicas e da Natureza; Ciéncias Sociais. Também é ofe-
recido o curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural e, mais recentemente,
foi aprovado o Programa de Pds-Graduacdo em “Ensino em Contexto Indigena
Intercultural”, em nivel de Mestrado Profissional. Sendo o primeiro da América
Latina, ja estd na terceira turma, que se encontra em andamento no momento
da escrita deste artigo. Desse modo, a FAINDI vem se consolidando enquanto
instituicdo de referéncia para a formacdo de professores indigenas em nivel na-
cional e internacional.

3.4 O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural para Formacao de
Professores Indigenas

Em 2012, iniciaram-se os trabalhos com o curso de Licenciatura em
Pedagogia Intercultural, cuja finalidade “é a formacdo de docentes para atuar na
Educacado Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Médio e nas areas
de servicos de apoio escolar, em ambientes escolares e ndo escolares” (SILVA;
FERREIRA; FERREIRA, 2017, p. 423).

Na primeira turma, foram ofertadas 50 vagas para 32 etnias; ja na segunda
turma (em andamento na data de publicacdo do artigo), a oferta ocorreu para 60
estudantes, que ingressaram em 2016. A duracdo do curso é de cinco anos, em
regime semestral na modalidade presencial. A oferta ocorre no periodo de férias
escolares, por se tratar de formacdo em servico.

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural, considerando as
orientacdes da RESOLUCAO CNE/CP N2 1/2006, RESOLUCAO CNE/CP N2 1
de janeiro de 2015; RESOLUCAO N°2 de julho 2015 e os Referenciais Para
Formacdo de Professores Indigenas (MEC/2002), CONAE 2016 conjunto

de legislacdo que vem ao encontro das expectativas dos povos indigenas.
(MATO GROSSO, 2021, p 13).

E no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que constam o histdrico e a orga-
nicidade do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural para formacdo de
professores indigenas, assim como os tempos e espagos pensados para a forma-
¢do. As intencionalidades pedagdgicas estdo sempre articuladas as demandas
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comunitarias e pedagodgicas das aldeias de académicos e académicas, uma vez
que esses professores-académicos, antes de tudo, sdo liderangas que assumem
compromissos éticos e politicos com seu povo.

O curso de Pedagogia Intercultural para formacdo de professores indigenas
tem uma equipe gestora enquanto grupo de profissionais que atuam na sede
administrativa da FAINDI, no campus da UNEMAT de Barra do Bugres. Hd uma
Diretora da Faculdade, dois coordenadores pedagdgicos dos cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena e Licenciatura em Pedagogia Intercultural, e um assistente
de administracdo. Ndo ha um quadro de professores permanentes, pois os do-
centes que atuam nas disciplinas sdo, em grande parte, professores efetivos da
UNEMAT que sdo cedidos de outros campi para algumas disciplinas, mas sem
lotacdo permanente na FAINDI. Todavia, também ha a presenca de professores
contratados®, como é o caso da primeira autora deste texto.

Ha um Programa de Formacdo de Professores Indigenas de Mato Grosso
em nivel superior que é desenvolvido pela UNEMAT, o qual “[...] estd calcado
numa praxis pedagdgica que respeita as formas tradicionais de organizacao social
e cosmoldgica dos povos amerindios e os modos proprios com que produzem e
transmitem seus conhecimentos” (MATO GROSSO, 2016, p. 14).

O curriculo pensado coletivamente é préprio para atender as especificidades
das comunidades envolvidas. H4 momentos distintos dessa formacdo que sdo
organizados em etapas presenciais, em que os estudantes se deslocam de suas
comunidades e ficam alojados em Barra do Bugres, na escola agricola, no periodo
gue corresponde as férias escolares. Outro momento da formacado é quando acon-
tece a etapa intermediaria nas comunidades de origem, com o acompanhamento
dos professores formadores.

Ha um processo de articulacdo da vida na aldeia com os estudos sistematiza-
dos na universidade, compondo assim nexos conectivos que resultam na produgdo
da interculturalidade pedagdgica.

Esses nexos conectivos da aldeia com a Universidade compdem a estru-
tura reflexiva da acdo — reflexdo e da interculturalidade pedagodgica [...]. O

> Um dos critérios de escolha desses docentes contratados ocorre pela vinculagdo com as comu-
nidades indigenas e considera trabalhos desenvolvidos no ambito da formacdo docente e da
educacdo escolar indigena (Didlogos com a coordenacdo do curso de Pedagogia Intercultural,
julho de 2021).
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desenho curricular da Etapa Intermediaria assume o movimento de teias
gue constroem tramas. As teias sdo concretizadas com a experimentacdo
de um movimento intensivo que se desloca para diferentes lados, situacdes
e vivéncias, sem perder a objetividade e produzindo a complementaridade
da formacdo. Sdo teias que relinem saberes culturais, cotidianos e cosmo-
gbnicos com conhecimentos académicos, que convivem, conectam-se e
interagem em processos hibridizantes. (SILVA; FERREIRA; FERREIRA, 2017,
p. 426).

Figura 1 - Etapa intermedidria emergencial®

Fonte: Acervo da primeira autora, 2021.

Com um movimento intercultural da educacao superior em Mato Grosso,
os docentes formadores envolvidos no processo sdo agentes muito importantes.
Representam o elo entre os saberes cientificos e tradicionais. Compreendendo a
docéncia como esse lugar da complexidade, no campo da formacao de professores
da pedagogia intercultural, esse fendbmeno se complexifica ainda mais porque,
embora a docéncia universitaria tenha recebido forte influéncia da ciéncia mo-
derna, “[...] a multiplicidade de saberes e conhecimentos que estdo em jogo na
sua formacdo, exigem uma dimensao de totalidade, que se distancia da logica das
especialidades [...]” (CUNHA, 2010, p. 25).

® Esta etapa intermediaria emergencial ocorreu entre os meses de outubro e novembro de 2021.
Asimagens s3o da aldeia Tatui, T.I. Apiaka-Kayabi no municipio de Juara e na aldeia Et&nhiritipd,
T. I. Pimentel Barbosa, municipio de Ribeirdo Cascalheira. Em ambas, estive presente acom-
panhando o itinerario dos formadores da Faculdade Indigena. Sdo processos de imersdo nas
comunidades indigenas, as quais possuem profundo respeito pelos formadores e pela propria
UNEMAT.
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No ambito da formacdo e do desenvolvimento profissional dos docentes
gue atuam no curso de Pedagogia Intercultural, o Projeto Politico Curricular do
curso incorpora o compromisso ético-politico:

[...] com o processo de ensino e aprendizagem, ao subsidiar o professor para
uma atuacdo melhor de sua prdxis e de uma atuacdo mais produtiva dentro
da sala de aula, mas também devem torna-lo capaz de continuar buscando
a evolucdo de sua prépria formacao profissional, seja no dominio das habi-
lidades necessarias para que isso ocorra, ou estimulando-o a reflexao sobre
suas acoes. (MATO GROSSO, 2016, p. 69-70).

Tornar-se docente no contexto em que as diferengas étnicas e culturais
pulsam no Ensino Superior ndo é uma tarefa simples, pois demanda a construcao
da dialogicidade, escuta, humildade para compreender que se trata de outro
tempo, que é o tempo das comunidades, dos estudantes indigenas, os quais se
inter-relacionam com os interesses da instituicdo e da sociedade ndo indigena.
Essa escuta € mais do que ouvir, visto que “somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele. [...] O educador que escuta aprende a dificil
licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala
com ele” (FREIRE, 2002, p. 58).

Isso escapa a logica moderna ao pensar a construcao do conhecimento e da
ideia constituida em torno da visdo homogénea de universidade. E um movimento
de aprender continuamente sobre e com 0s povos que ocupam as universidades.

3.4.1 O mergulho de uma professora iniciante na Pedagogia Intercultural’

Recorro aos autores canadenses Clandinin e Connelly (2015, p. 74), os quais
afirmam que “a pesquisa narrativa comeca, caracteristicamente, com a narrativa do
pesquisador orientada autobiograficamente, associada ao puzzle (enigma) da pes-
quisa [...]". Ao reescrever o projeto de Tese de Doutorado em Educacdo em vigéncia,
apos a entrada no Grupo de Pesquisa GEPForDoc® em 2021, passei a remexer nas

7 Aqui a narrativa sera em primeira pessoa do singular (“eu”), considerando que se trata de ex-
periéncia singular vivenciada pela primeira autora deste texto, mas que a todo instante dialoga
com as discussdes e autores/as estudados pelo grupo de pesquisa em que esta inserida no
Programa de Pés-Graduagdao em Educagdo da UFMT.

& Grupo de estudos e pesquisas em politica e formagdo docente vinculado a Universidade Federal
de Mato Grosso.
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memoarias pessoais e profissionais até chegar ao tema do desenvolvimento pro-
fissional docente de formadores do Ensino Superior indigena da FAINDI/UNEMAT.

Alguns desses fragmentos da memdria de “acdes docentes” (ROLDAO, 2007)
com a FAINDI me trouxeram a este texto narrativo-reflexivo. Enquanto narro,
revejo teorias, rearticulo ideias e mobilizo conhecimentos e saberes da docéncia
gue se fizeram necessarios quando da minha insercdo no contexto indigena e
intercultural do Ensino Superior.

Considero-me uma professora iniciante, constituindo-me permanentemente
no exercicio profissional entre a universidade e a escola publica. Sou filha de pro-
fessora no interior de Mato Grosso, formei-me em 2010 no curso de Pedagogia
da UNEMAT, campus de Juara. Em 2012, cursei duas pds-graduacdes em nivel de
especializacdo, também pela UNEMAT e Universidade Aberta do Brasil (UAB). No
mesmo ano, trabalhava em uma instituicdo bancaria no municipio onde resido
e, por incentivo de ex-professoras da Graduacao, fiz o processo seletivo para ser
docente contratada do curso de Pedagogia onde havia me formado. Fui admitida
como professora interina no Ensino Superior, de 2012 a 2021. Ali foi minha inser-
cdo docente, que se deu no Ensino Superior.

Em 2015, cursei o Mestrado em Educacdo no Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da UNEMAT, campus de Caceres, com pesquisas relacionadas a
formacdo de professoras do campo. Até aquele momento, havia participado de
varios projetos de extensdo e pesquisa com comunidades indigenas, do campo e
quilombolas no estado de Mato Grosso. Jd em 2018, fui admitida pelo concurso
publico da SEDUC/MT como professora da area de Pedagogia, atuando nos anos
iniciais em uma escola urbana da rede estadual de Juara, onde estou até o mo-
mento da escrita deste artigo, em afastamento para a qualificacdo profissional.

Por meio do engajamento nos projetos de extensao, ensino e pesquisa jun-
to a UNEMAT, campus de Juara, uma grande escola e referéncia profissional, fui
convidada pela coordenacdo do curso de Pedagogia Intercultural da FAINDI, em
2019, a ministrar uma disciplina em parceria com um professor Doutor da area
de informatica e um professor xavante auxiliar. Juntos, desenvolvemos a disciplina
de Tecnologia Aplicada ao Contexto Educacional.

Realizamos inicialmente didlogos virtuais para pensar o planejamento.
Em seguida, ao chegar a cidade de Barra do Bugres, a coordenadora do curso
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de Pedagogia Intercultural nos levou a escola agricola, onde é o alojamento
dos estudantes. Encontramos um prédio antigo, cedido para a UNEMAT alojar
académicos e académicas indigenas, pois o periodo de aulas é durante as férias
docentes, sempre em janeiro e julho. O prédio estd passando por reformas para
receber os estudantes para a Ultima etapa do ano de 2022.

Figura 2 - Escola Agricola, alojamento dos estudantes da FAINDI

Fonte: G1 (UNIVERSITARIOS..., 2020).

Caminhamos no patio sob a sombra de arvores grandes com um calor in-
tenso e tempo seco, e nos organizamos em circulo em uma sala de aula vazia. Ali
ouvimos a coordenadora dando as boas-vindas e depois nos apresentamos. Em
seguida, revimos o planejamento considerando as especificidades da turma, a
guantidade de estudantes, as diferencas étnicas e culturais, bem como o tempo
das aulas, que ocorre de forma condensada. Entdo, ha aulas e estudos durante
os trés periodos em uma semana, que totalizam as 60 horas de cada disciplina,
e depois sdo complementadas com as etapas intermedidrias. O didlogo foi muito
importante para nos preparar para a a¢do didatica desafiadora que se apresentava.
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A presenca do professor xavante também foi especial, devido a sua origem e por
ser falante da lingua xavante, uma vez que uma parte significativa da turma é de
estudantes xavante que pouco falam a lingua portuguesa.

As aulas foram muito interessantes, diferentes de quase tudo o que eu ja
havia experimentado na docéncia universitaria. A sala cheia, com muitos estu-
dantes que se sentavam perto e frequentemente se auto-organizavam por etnia
ou por vinculo de amizade construida dentro da formagdo. Mostravam-se sem-
pre atentos, muito interessados e participativos. Ndo havia conversas paralelas,
sempre se posicionavam nos assuntos que lhes interessavam. Tentamos diversi-
ficar a metodologia de trabalho para que ndo ficasse cansativo. Entdo, nds nos
reorganizdvamos a cada encontro para rever acdes didaticas e focar em praticas
que eram mais emergentes as necessidades formativas da turma. Por exemplo,
apos leituras e didlogos em pequenos seminarios coletivos, observamos que era
de interesse do grupo aprender mais a usar o computador, os recursos de edi¢ao
de texto, imagem, video, etc.

Assim, fomos nos reorganizando e intercalando atividades tedrico-praticas
com textos, artigos, relatos de vivéncias dos préprios estudantes, produgdes de
desenhos e de pequenos textos, uso de softwares para serem trabalhados nas
escolas das aldeias, como Power Point e Movie Maker, e a criacdo de caracteres
especificos que representassem letras ou simbolos proprios do povo a que o es-
tudante pertencia. Para mim, inclusive, essa foi uma aprendizagem interessante
do campo da informatica que eu desconhecia.

Figura 3 - Atividades durante a disciplina de Tecnologias

W

Fonte: Acervo FAINDI, 2019.
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Nessas a¢des docentes’ junto aos estudantes indigenas, passei a observar
gue a logica temporal era muito diversa daquela na qual eu havia sido formada.
Embora tivesse vivido outras experiéncias com a formacdo de professores na mo-
dalidade parcelada, em 2016 e 2017 pela UNEMAT, nos cursos de Licenciatura em
Educacdo do campo ofertada no distrito do Caramujo, em Cdceres, e Licenciatura
em Pedagogia nos municipios de Sdo José do Rio Claro e Confresa, era outra
dindmica temporal e espacial, com outras especificidades dos grupos que ali
aguardavam ansiosos pelo nosso encontro.

O envolvimento, o engajamento e a receptividade dos académicos e aca-
démicas também foi muito marcante. Sempre carinhosos e atentos as atividades
propostas, demonstraram ter diversas expectativas sobre a disciplina, porque
essa tem sido, cada vez mais, uma demanda dos professores indigenas: o uso de
computador e celular em suas aldeias para pesquisas, estudos, pagamento de
contas, falar com parentes, etc.

Para que ndo fossem tdo cansativas as nossas aulas, intercaldvamos ativi-
dades de leitura de textos sobre o uso das Tecnologias Digitais nas comunidades
indigenas com alongamentos, produgdo de desenhos manuais, uso do computa-
dor para criar desenhos e textos, Power Point, producdo de videos, entre outras
atividades. Aqui, os conhecimentos especificos sobre as tecnologias educacionais
somavam-se as nossas bagagens didaticas, uma vez que essa logica temporal exigia
de nds uma postura mais flexivel, talvez, decolonial®°.

Naquele momento de insercdo a docéncia universitaria com os povos indi-
genas, com aproximadamente 18 etnias diferentes, eu mergulhava entdo em um
rio de dguas profundas e fortes como as correntezas do Rio Arinos'?, e ao mesmo

° Rold&o (2007).

10 A perspectiva decolonial a que nos referimos estd ancorada em um conjunto de autores/as
latino-americanos, especialmente, com os estudos de Walsh (2019, p. 30), quando reconhece a
necessidade de reformular o conhecimento instituido academicamente em didlogo com outros
conhecimentos historicamente subalternizados, adotando um posicionamento critico “[...] ir
para dentro do trabalho com e entre os espacos social, politico e epistémico, antes negados, e
reconceitualizar esses espacos através de formas que respondam a persistente recolonializacdo
do poder [...]".

1 O Rio Arinos faz parte da bacia hidrografica do Juruena, possui cerca de 59.000 km. Banha toda
aregido que leva seu nome (Vale do Arinos), composta por quatro municipios: Juara, Tabapord,
Novo Horizonte do Norte e Porto dos Gauchos. Nasce na Serra Azul, em Nobres, e desagua no
rio Juruena.
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tempo manso superficialmente como o Rio dos Peixes. Naveguei por essas aguas
nos trajetos para estudar, pesquisar, aprender e romper com a minha auséncia de
conhecimento quanto as comunidades indigenas do territorio indigena Apiaka-
Kayabi'?, em Juara. O Rio Arinos é também a minha pertenca, porque é entorno
das narrativas e histérias sobre ele contadas pelo meu pai e das inUmeras viagens
sobre a ponte de madeira, atualmente de concreto, que me provoca a sensagao
de retorno ao lar.

Figura 4 - Rio dos Peixes, T. |. Apiaka-Kayabi, Juara-MT*3

Fonte: Acervo de pesquisa, 2022.

Porém, sair de casa também era necessario. Entdo, nesse mergulho na
Faculdade Indigena Intercultural, ainda que eu ndo soubesse nadar, pude contar
com a generosidade e amorosidade de outras pessoas com mais tempo de ex-
periéncia na docéncia nessa modalidade. Nagquele momento, a coordenacgao do

12 Nesta T.I. residem os povos Munduruku, Apiaka e Kayabi. Na T.I. Japuira estdo o povo Rickbatsa
(FERREIRA, 2014).

13 O Rio dos Peixes é um afluente do Rio Arinos, ambos comp&em a sub-bacia do Juruena. E ainda
hoje usado como principal via de acesso a cidade para as aldeias Mayrob, povo Apiaka e Aldeia
Nova Munduruku, povo Munduruku.
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curso era quase que um bote salva-vidas e, ainda que o medo e a inseguranga
estivessem ao meu lado, a sensibilidade e humanizacdo protagonizaram as acoes.

Foram momentos de muitas emocdes, de rever quem eu era'¥, que pro-
fessora havia me tornado... me senti parte daquele grupo tdo heterogéneo, com
cosmovisdes diversas da minha, mas que me ensinaram, 1d no meio do rio, com
tamanha sabedoria, que a formacdo dos povos indigenas transcendia a aquisi¢cdo
dos conhecimentos técnico-cientificos ou a posse da certificacdo para a docéncia.

Fui levada por essas aguas, historias e sonhos a repensar cotidianamente
as acOes didaticas da sala de aula, assim como a propria dimensdo da docéncia
no Ensino Superior. Ali eu entendia na vivéncia docente que a educacdo escolar
indigena e a formacdo de professores e professoras indigenas so seriam possiveis
se a construcdo do conhecimento académico e cientifico dialogasse com seus
saberes tradicionais, porque isso 0s permitia existir e resistir, ressignificar — res-
peitar suas crencas e pensar em uma vida comunitaria digna.

Esse banho de aguas geladas e fortes me refez como professora. Parecia
gue era um ritual necessario para a minha formacdo como professora, tanto
no Ensino Superior como na Educacdo Basica. A transdisciplinaridade e a inter-
disciplinaridade®® que se busca cotidianamente construir em escolas urbanas,
sufocadas pelas habilidades e competéncias, sdo componentes quase que inatos
as praticas educacionais formais e ndo formais nas escolas indigenas. Para os
professores indigenas em formacdo, transitar da matematica a geografia e, num
piscar de olhos, a arte é sé uma questdo de segundos, porque, nesse contexto, a
interdisciplinaridade é um fendmeno natural.

Pensar globalmente, agir localmente sdo formas de compreensdo do mundo.
As tecnologias naquele momento sé reforcariam saberes que ja eram proprios de
cada povo. Para os estudantes, era interessante aprender o uso das ferramentas
tecnoldgicas disponiveis em suas comunidades, como celulares, notebooks e, em
alguns casos, projetor de imagens, para potencializar os conhecimentos culturais,
a lingua materna, os processos especificos de cada povo.

14 Os processos identitarios profissionais ndo sdo permanentes ou fixos, mas construgdes indivi-
duais e coletivas, constituidas nas relagGes humanas, na historia de vida, nas contradi¢cdes do
mundo do trabalho (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2015).

5 0 conceito de interdisciplinaridade estd ancorado na abordagem feita por Fazenda (1998).
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Formar-se docente no contexto indigena e intercultural € uma questdo
eminentemente politica, de fortalecimento cultural, econdmico e social. Nada
estd dissociado. E sempre uma luta mais ampla que aprender a ler e escrever. Foi
entdo que, em 2020, veio o convite para retornar as atividades de forma on-line,
devido a pandemia da Covid-19. Também nesse instante, eu adentrava, como
aluna especial do Doutorado em Educacao, na disciplina de Semindrio Avancado
[I- Organizacdo Escolar, Formacdo e Praticas Pedagdgicas, Formacdo de Professores
e Curriculo/Comunicacdo e Materiais Multimidias. Fui acolhida pelos colegas de
turma e pelas duas professoras formadoras que ofertaram a disciplina.

Essa experiéncia potencializou iniUmeras reflexdes sobre os processos
formativos e identitarios docentes. Entdo, no fim de 2020, com essas leituras,
reescrevi a proposta de projeto e tive a aprovacdo em 12 lugar na selecdo para
aluna regular do mesmo programa. Recebi o terceiro convite da coordenacdo da
Pedagogia Intercultural para ministrar a disciplina de forma remota, em parceria
com outra professora de Juara e, nesse momento, o convite era mais desafiador:
nos foi proposta a producdo de material didatico e cadernos pedagdgicos da dis-
ciplina para ser ministrada em 2021, ja que ainda ndo tinhamos vacinas e nem
previsdo do fim da pandemia. Portanto, académicos e académicas iriam receber
o material impresso em suas comunidades.

A disciplina foi trabalhada em parceria com uma docente com pesquisas com
o povo Munduruku da terra indigena (T. |.) Apiaka-Kayabi e outros trabalhos de-
senvolvidos nessa terra indigena. Nesse percurso, construimos entdo um caderno
pedagogico da disciplina de Pratica Pedagdgica em Geografia. O caderno®® teve a
colaboragdo de diversos estudantes que cederam fotografias de suas comunidades
e de seu povo para colaborar com as ilustra¢cdes do material.

16 Este e outros cadernos estdo disponiveis no site da FAINDI. Disponivel em: http://portal.unemat.
br/?pg=site&i=indigena&m=acervo&c=cadernos-pedagogicos. Acesso em: 05 abr. 2022.
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Figura 5 - Caderno pedagdgico Pratica Pedagdgica em Geografia

UNIDADE 1

A CRIANCA E SEU LUGAR NO MUNDO

Fig. 01 - Mosaico de criangas Apiakd, Terena, Munduruku, Xavante e seus luga-
res no mundo

ﬂ (N2
83 4

Fonte: Projeto Saberes Indigenas na Escola. Raguel Gomes Reginaldo; Ranélia do
Nascimento; Vinicius Sidiwé Supretapra Xavante.

Sejabem-vindo e bem-vinda para descobrirmos e aprendermos
o universo geogrdfico. Iniciamos este capftulo com algumas
reflexdes sobre a Geografia, uma drea do conhecimento que passui
linguagem propria interligada a outras dreas e dimensdes da vida.

Entdo, o que seria a Geografia? A Geografia é uma drea dentro
das ciéncias humanas que estuda as relacdes entre o processo
histdrico que regula a formagdo das sociedades humanas e
o funcionamento da natureza, por meio da leitura do espago
geografico e da paisagem. A percepgio espacial de cada individuo
ou sociedade é também marcada por lacos afetivos e referéncias

Fonte: Acervo da primeira autora, 2021.

A produgao desse material didatico foi muito significativa e de diversas
aprendizagens. Enquanto pedagogas, fazemos inimeras conexdes e didlogos para
trabalhar nos anos iniciais. A geografia nunca foi um gosto quando eu ainda era
crianca. Os mapas que nos eram ensinados ndo faziam sentido. Na universidade,
quando adulta, é que passei a gostar da geografia e entender que, para aprendé-la,
é preciso ser alfabetizada geograficamente, ou seja, ha uma linguagem propria da
geografia. Para isso, ndo precisamos ser gedgrafas, mas no minimo compreender
seus conceitos e suas ideias fundamentais enquanto area do conhecimento. Em
contato com o texto “Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais
do ensino fundamental”, de Helena Copetti Callai, quando assumi a disciplina de
Geografia para os anos iniciais no curso de Pedagogia da UNEMAT de Juara, aliada
a outras leituras e vivéncias, passei a me aproximar mais das leituras e discussdes
do campo geografico.

Ao estruturar o material didatico, iamos percebendo que era preciso falar
dos conceitos geograficos escritos por autores e autoras da area, mas, sobretudo,
precisdvamos dialogar com os conhecimentos culturais e especificos dos estudan-
tes, e evidenciar isso em um curto espaco fisico do livro para uma disciplina de
60 horas. Fomos dialogando com os diversos saberes dos povos que compdem a
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turma, para que fizesse sentido a eles e elas e também despertasse o desejo de ser
lido e suas atividades desenvolvidas enquanto processos reflexivos da formacao.
Fizemos o uso do aplicativo de mensagens WhatsApp e o envio de dudios, imagens
e videos curtos com explicacdo dos conceitos contidos no material didatico. O
WhatsApp, apesar de ndo ser a melhor ferramenta tecnoldgica para a formacao
de professores, era mais acessivel para os estudantes indigenas, que, em muitos
casos, ndo tinham e ndo tém celular, internet ou energia elétrica.

As atividades foram diversificadas para atender aos diferentes grupos de
estudantes em suas necessidades logisticas e formativas diversas. A seguir, alguns
exemplos de atividades que trabalham com os conceitos de lugar, territério,
localizacdo.

Figura 6 - Atividades realizadas de forma remota

Fonte: Acervo disciplina de Pratica Pedagdgica de Geografia (FAINDI, 2021).

As proposic¢des didaticas caminhavam na diregao da construcdo de didlogos
interculturais entre os saberes cientificos e os saberes culturais. A todo instante,
provocavamos o exercicio da reflexdo sobre o contexto de determinado conceito,
a exemplo do conceito de “Territério”, apresentando o que autores pensam sobre
o termo e como o definem, e pediamos para que desenhassem e escrevessem
os significados para seu povo.

[...] esses processos de formacdo almejam possibilitar que os professores

indigenas desenvolvam um conjunto de competéncias profissionais que Ihes
permita atuar, de forma responsdvel e critica, nos contextos interculturais e
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sociolinglisticos nos quais as escolas indigenas estdo inseridas. (GRUPIONI,
2003, p. 14).

Além de potencializar os saberes tradicionais a respeito dos temas abor-
dados, foi também pensado em momentos em que os estudantes pudessem
realizar pesquisas com as pessoas mais velhas (ancidos e ancids), respeitando
as medidas de biosseguranca, para ouvi-los e articular a proposta do material
didatico. Alguns problemas ambientais locais também foram elencados pelos
académicos e académicas com a intencdo de articular a Educacdo Ambiental as
praticas de Geografia, o ensino e as formas de pensar a aprendizagem geografica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como concepcBes de territorio,
lugar, paisagem, entre outros conceitos especificos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ha diversos caminhos a percorrer no ambito da pesquisa com os formadores
de professores indigenas da FAINDI/UNEMAT. As observacdes iniciais sobre a orga-
nicidade e histdria da FAINDI conformam algumas pistas a respeito dos desafios em
ser docente no contexto da pluralidade étnica e cultural que reside nos territorios
indigenas no estado de Mato Grosso. Ao mesmo tempo, temos compreendido
gue as vivéncias com a formacdo de professores indigenas tém marcado nossas
experiéncias de forma singular, provocando-nos a repensar 0s tempos e espagos
da formacdo superior e sua correlacdo com a educacdo escolar indigena.

Pensar a escola e a universidade indigena é parte de um outro projeto social.
E nds, enquanto formadoras de professores e professoras ndo indigenas e indi-
genas, somos aprendizes e coparticipes da construcdo de outras pedagogias, de
outras propostas formativas que sejam mais humanas, mais relacionais e, sobretu-
do, que valorizem e visibilizem as experiéncias de formadores e formadoras como
construcdes cientificas capazes de fortalecer os espacos de formacdo no Ensino
Superior destinados a Educacdo Basica nas tramas da educacdo intercultural.

A formacdo intercultural critica, reflexiva e comprometida com a justica social
é parte da logica em construcdo pela FAINDI. Hd um enorme esforco de docentes
e gestores, como dos académicos e académicas, que se deslocam muitas horas
e dias para estudar, para acessar o e-mail, para enviar um trabalho. A pandemia
impactou fortemente o processo educacional e carece de mais estudos a respeito
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para compreender quais dimensdes foram mais severamente impactadas e quais
formas de superar a problematica que emerge.
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