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Resumo: O objetivo principal da investigacdo que resultou neste artigo foi
analisar a relacdo no convivio de alunos indigenas e alunos ndo indigenas em
uma escola indigena na comunidade Trés Corag¢Bes, no municipio de Amajari,
no estado brasileiro de Roraima, que atende a alunos indigenas das etnias
Macuxi e Wapichana. Trata-se de uma investigacdo com abordagem qualitativa
de estudo de caso, na qual os instrumentos de investigagao utilizados foram
entrevista semiestruturada e observacdo participante. Foram entrevistados
alunos indigenas, Macuxi, Wapichana, alunos ndo indigenas, professores
indigenas, a vice-diretora e a coordenadora pedagdgica da escola, para saber
como é arelacdo no ambiente escolar, no convivio das duas culturas, indigena
e ndo indigena, e como isso pode repercutir nos processos de ensino e de
aprendizagem na escola. Os resultados obtidos mostram que a inclusdo de
estudantes ndo indigenas na escola indigena, que nesse caso é motivada por
uma necessidade, vai ao encontro de uma boa harmonia entre os povos e
ao reconhecimento da importancia de qualquer cultura e do respeito mutuo
entre todas.
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Abstract: The main objective of the investigation that resulted in this article
was to analyze the relationship between indigenous students and non-
indigenous students in an indigenous school in the Trés Coragdes community,
in the municipality of Amajari, in the Brazilian state of Roraima which serves
indigenous students from the Macuxi and Wapishana ethnic groups. This is
an investigation with a qualitative case study approach, in which the research
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instruments used were semi-structured interviews and participant observation.
Indigenous students, Macuxi, Wapishana, non-indigenous students, indigenous
teachers, the vice-principal and the school's pedagogical coordinator were
interviewed, to find out how is the relationship in the school environment,
in the coexistence of two cultures, indigenous and non-indigenous, and how
this can have repercussions on teaching and learning processes at school. The
results obtained show that the inclusion of non-indigenous students in the
indigenous school, which in this case is motivated by a need, is in line with
good harmony between peoples and the recognition of the importance of any
culture and mutual respect between them all.

Keywords: indigenous school; Macuxi; Wapichana, culture.

1 INTRODUCAO

Existem varias pesquisas sobre a insercdo de estudantes indigenas em
escolas ndo indigenas, e as possiveis consequéncias que isso pode acarretar.
Entretanto, ndo é comum pesquisas que abordem a direcdo oposta, ou seja,
estudantes ndo indigenas estudando em uma escola indigena. Esse é o foco da
pesquisa que trazemos aqui.

Algumas pessoas podem achar que o choque de culturas, provocado pelo
convivio social de alunos indigenas e ndao indigenas no mesmo ambiente escolar,
geraria alguns tipos de problemas, com repercussao na aprendizagem. Portanto,
ao investigar as praticas e o relacionamento entre os estudantes de uma escola
indigena que recebe alunos ndo indigenas, podemos compreender um pouco
sobre esse convivio, com suas consequéncias, positivas ou negativas, para os
estudantes.

Com vistas ao objetivo principal, buscamos investigar os impactos na rela-
¢do entre os conhecimentos culturais dos discentes indigenas e ndo indigenas,
da Escola Estadual Indigena Santa Luzia (E.E.l. Santa Luzia), na comunidade Trés
Coracgdes, no municipio de Amajari, no estado de Roraima, Brasil, que recebe
alunos ndo indigenas. Chegamos a essa escola por intermédio de um professor
do Instituto Federal de Roraima que ja conhecia a direcdo. Abordamos alguns
aspectos que possibilitam aos professores e alunos interagirem na producdo do
conhecimento e, ao mesmo tempo, se a convivéncia de alunos indigenas e ndo
indigenas na escola pode gerar alguma consequéncia para ambas as culturas.
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Os sujeitos participantes da pesquisa foram um professor indigena, uma
professora indigena, alunos indigenas, alunos ndo indigenas, a coordenadora
pedagodgica e a vice-diretora da Escola Estadual Indigena Santa Luzia. Os alunos
indigenas serdo representados aqui por All, Al2, Al3, Al4, Al5, Al6 e Al7, e os alunos
nadoindigenas por AN1, AN2, AN3 e AN4. Os professores entrevistados declararam
serem tanto descendentes da etnia Macuxi quanto da etnia Wapichana, mas se
consideram Macuxi.

Em termos metodoldgicos, a pesquisa tem abordagem qualitativa com base
no método de estudo de caso. Segundo André (2013, p. 100), “[...] no estudo de
caso qualitativo, que objetiva revelar os significados atribuidos pelos participantes
ao caso investigado, a entrevista se imp&e como uma das vias principais”. Ainda, de
acordo com a autora, na abordagem qualitativa e no contexto escolar, um estudo
de caso que utilize técnicas etnograficas de observacdo participante e entrevistas
evidencia as relagdes na convivéncia escolar didria. Dessa forma, utilizamos estas
técnicas para coleta de dados.

A analise dos dados foi feita a partir de relatos de professores indigenas,
gestores, alunos indigenas, alunos ndo indigenas, e de observacdo in lécus. Os
dados obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas permitiram identificar
alguns motivos que levam um aluno ndo indigena a estudar em uma escola indi-
gena; qual o relacionamento entre os alunos ndo indigenas e os alunos indigenas,
principalmente com respeito a cultura e costumes indigenas; e se os alunos ndo
indigenas enfrentam dificuldades ou constrangimentos por estudarem em uma
escola indigena.

Por meio da observacdo participante, percebemos que o convivio de alunos
indigenas e alunos ndo indigenas na escola indigena ndo traz implicacdes nega-
tivas do ponto de vista didaticopedagodgico. Por outro lado, levanta uma questdo
politica, na medida em que mostra a auséncia de uma escola para ndo indigenas
na localidade, o que faz com que o Estado ndo assuma sua responsabilidade de
permitir a todos os estudantes a escolha por uma educacdo que melhor atenda
aos seus costumes e tradicdes.
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2 A ESCOLA ESTADUAL INDIGENA SANTA LUZIA

Segundo o Instituto Socioambiental (2018), o estado de Roraima é rico do
ponto de vista étnico, linguistico e cultural, possuindo 10 etnias indigenas que
pertencem as familias linguisticas Karib, lanomami e Aruak, em 32 Terras Indigenas
(além de uma Terra Indigena isolada). Quase a metade da populagdo do estado
¢ declarada indigena, sendo a etnia Macuxi a maior de Roraima.

AE.E.l. Santa Luzia esta localizada na comunidade Trés Coracdes, as margens
da BR 174, trecho Boa Vista — Venezuela, na Terra Indigena Aracd, no municipio
de Amajari, no estado de Roraima, Brasil. Quase todos os alunos indigenas da
escola sdo das etnias Macuxi e Wapichana, e, apesar de ser uma escola indigena,
ela recebe, também, alunos ndo indigenas.

Segundo o diretor da escola, “[...] a escola sempre foi uma escola indigena,
até porque ela estd dentro de uma drea indigena”. Trata-se de uma escola esta-
dual que passou a ter a nomenclatura de Escola Estadual Indigena a partir de
agosto de 1977. A partir dai passou a receber alunos ndo indigenas. Inicialmente
recebeu 5 alunos ndo indigenas e, no inicio de 2020, antes do fechamento com
a pandemia de Covid-19, a escola possuia 135 estudantes ndo indigenas e 235
estudantes indigenas, matriculados.

Esse aumento no nimero de matriculas de estudantes ndo indigenas se deve
a chegada e a permanéncia de muitas pessoas nao indigenas nas proximidades
das comunidades indigenas, das ilhas e das estradas vicinais. Isso faz com que os
pais dos estudantes ndo indigenas, que em geral sdo funcionarios publicos, co-
merciantes, venezuelanos, pessoal da area da salde, trabalhadores nas fazendas,
entre outros, procurem a escola para matricular seus filhos.

A maioria dos alunos que estudam na E.E.I. Santa Luzia moram na comu-
nidade Trés Coracdes. A escola ndo indigena mais proxima da escola Santa Luzia
esta localizada na Vila Brasil, no municipio de Amajari, mas todos os alunos ndo
indigenas que moram ao longo da BR 174 estudam na escola E.E.I. Santa Luzia
por motivo de facil acesso, com vias asfaltadas, e ndo na escola da Vila Brasil, pois
ela fica muito distante. Como a comunidade Trés Corac¢des fica em terra indigena,
para uma pessoa ndo indigena morar 13, tem que ter autorizacdo do Tuxaua (Lider
de uma aldeia indigena; também chamado de Cacique).
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Quando os pais dos estudantes ndo indigenas procuram a escola para ma-
tricular os seus filhos, a secretaria pergunta a eles, ou aos filhos, qual o idioma
indigena que eles preferem: Macuxi ou Wapichana. A maioria prefere o Macuxi
para estudar, pois, segundo a direcdo da escola, o idioma Macuxi & mais facil para
falar e a maioria dos indigenas é da etnia Macuxi, o que torna esse idioma mais
aceitavel por todos.

Segundo a direcdo da E.E.I. Santa Luzia, ndo ha constrangimentos dos
alunos ndo indigenas em estudar em uma escola indigena. Eles sao recebidos
naturalmente, e a escola oferece uma boa convivéncia aos alunos, falando sobre
guestdes de identidade indigena, para que eles conhegam um pouco das culturas
Macuxi e Wapichana.

Também, ndo hd preconceito de nenhuma das partes, indigena ou ndo indi-
gena. De acordo com a coordenadora pedagogica, “[...] muitas das vezes a gente
tem apelido, mas em momento algum é com preconceito” (Coordenadora, 2019).
Sé houve um caso, em 2018, de um pai que foi matricular o filho, mas o filho ndo
quis frequentar a escola porque disse que era uma escola indigena.

Ndo ha relatos de caso de bullying sofrido por alunos ndo indigenas nem por
indigenas, que, segundo a vice-diretora, é devido a boa recepcdo que os alunos tém
guando chegam a escola, tanto os indigenas, quanto os ndo indigenas. A direcdo
estd sempre fazendo reunides com todos os alunos da escola, sociabilizando-os
e promovendo um encontro intercultural.

Os alunos indigenas que frequentam a escola, em sua maioria, sdo Macuxi.
O relacionamento deles com os alunos ndo indigenas, que estdo na escola, é har-
monioso. De acordo com o gestor nunca houve constrangimentos ou outra forma
de discriminacdo entre os alunos devido sua origem. Segundo a coordenadora
pedagdgica hd a integracdo entre os alunos, porisso ndo ha ocorréncia de brigas,
discussGes ou bullying entre eles.

O quadro de professores da E.E.I. Santa Luzia é bem estruturado com todos
os professores formados ou em formacdo inicial. Tendo em vista a localizacdo da
escola ser de facil acesso, os professores indigenas realizam cursos de formacdo
na capital Boa Vista, o que propicia uma boa formagao aos professores e, conse-
guentemente, aos estudantes da escola.
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3 ALGUNS ASPECTOS DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

O artigo 210 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 asse-
gura as comunidades indigenas a preservacdo de sua cultura, costumes e lingua,
levando em consideragdo processos de aprendizagem diferenciados:

Art. 210- Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo bdsica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. [...]. § 22- O ensino fundamental regular
serda ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indige-
nas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem (Brasil, 1988, p. 122).

Dessa forma, a Constituicdo Federal de 1988 avancou em algumas garantias
para a educacdo escolar indigena. Entretanto, foi a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 que, em seus artigos 78 e 79, garantiu ser
a educacdo escolar indigena, intercultural e bilingue, preservando a identidade
das etnias, os costumes e tradicGes (Brasil, 1996).

Por outro lado, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(Brasil, 2005), diz que a educacdo escolar indigena, além de bilingue, deve acon-
tecer de maneira intercultural, respeitando e valorizando a cultura da etnia,
desconstruindo a ideia de cultura inferior.

Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linglistica; pro-
mover uma situacdo de comunicacdo entre experiéncias socioculturais,
linglisticas e histdricas diferentes, ndo considerando uma cultura superior
a outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres humanos de
identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que tais relacdes vém
ocorrendo historicamente em contextos de desigualdade social e politica
(2005, 1988, p. 24)

Deve ser comunitaria, “[...] porque conduzida pela comunidade indigena,
de acordo com seus projetos, suas concepgdes e seus principios. Isto se refere
tanto ao curriculo quanto aos modos de administra-la” (Brasil, 1988, p. 24). Deve
ser especifica e diferenciada, “[...] porque concebida e planejada como reflexo
das aspiragcBes particulares de povo indigena e com autonomia em relacdo a
determinados aspectos que regem o funcionamento e orientacdo da escola ndo-
-indigena” (Brasil, 2005, p. 25).
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Assim, a educacgao escolar indigena é intercultural, bilingue, especifica,
diferenciada e trabalhada por professores da etnia. “Se algum desses elementos
ndo estiver contemplado, nds teremos uma educacdo escolar para os indigenas,
mas ndo uma educacdo escolar indigena de fato” (Mattos; Mattos, 2018, p. 191).
Portanto, uma escola indigena deve receber alunos indigenas da etnia, ja que a
cultura de cada etnia tem aspectos especificos, e a educacado indigena deve atuar
junto a educacdo escolar indigena para auxiliar no ensino e aprendizagem.

Em geral, é isso que acontece, até porque as escolas indigenas encontram-
-se localizadas em terras indigenas e, muitas vezes, a aldeia é distante da cidade
e com acesso dificil. E claro que hd casos de criancas que s3o filhos de indigenas
com ndo indigenas, e essas sdo consideradas indigenas, ou mesmo algumas
criancas nado indigenas que, por algum motivo, moram em uma aldeia indigena.
Nesse caso, a crianca é considerada como fazendo parte da cultura e é tratada
como indigena. Entretanto, ndo é comum uma escola indigena receber alunos
ndo indigenas, que moram nas imediacOes da terra indigena, por falta de uma
escola ndo indigena no local onde eles residem.

Por outro lado, ha casos de etnias diferentes compartilhando uma mesma
terra indigena, o que faz com que suas culturas acabem tendo algo em comum.
E o caso dos Karo Rap e os Ikélééhj, em Ronddnia, que dividem a mesma terra
indigena Igarapé Lourdes. Nesse caso, os indigenas de ambas as etnias compar-
tilham a mesma escola indigena, mesmo estas duas etnias sendo de familias
linguisticas diferentes.

4 POSSIBILIDADES PARA ALUNOS NAO INDIGENAS NA ESCOLA
INDIGENA

E grande o desafio para a instituicdo escolar atender as demandas inerentes
a ela, ja que existem algumas criancas fora das salas de aulas brasileiras. Seja por
falta de interesse dos governantes, seja por displicéncia dos membros do sistema
educativo. O que importa é pensar uma escola que consiga, de alguma maneira,
sanar as barreiras existentes e que impega a exclusdao escolar e social. Estamos
argumentando sobre uma instituicdo escolar que atue para o beneficio de todos
os alunos. Segundo a UNESCO (2022, p. 93) “As escolas proporcionam as criangas
e jovens ambientes Unicos para participar dos conhecimentos comuns. S3o lugares
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para arriscar, enfrentar desafios e experimentar possibilidades”. E essa escola que
colocamos a lente, a qual ratifica a declaracdo universal dos direitos humanos
(ONU, 1940), na promocdo de esforcos para garantir a todos o direito a educacao.

Entendemos que é uma preocupacdo das instituicdes escolares assegurar
a insercdo de todos nas salas de aulas, independentemente de suas caracteristi-
cas fisicas, sexuais, étnicas, raciais e religiosas. E isso s6 serd garantido quando a
discriminacdo for superada por todos. Compreendemos as escolas como espa-
¢os unicos que facilitam as relagdes socioculturais, além de propiciar interages
humanas, didlogo e troca de conhecimentos. Acreditamos que “As escolas sdo
formas de vida coletiva que rednem pessoas para aprender com outras pessoas
em diferentes idades e fases da vida” (UNESCO, 2022, p. 93). Portanto, buscar
a equidade de oportunidades favorece a permanéncia de criancas e jovens de
diferentes culturas e diversidades pessoais, culturais e sociais.

A escola indigena que apresentamos oportuniza aos alunos ndo indigenas o
direito a educacdo, assegurando, ainda, suas individualidades dentro do coletivo
escolar. Garante, também, a equidade de oportunidades e participacdo de todos,
contribuindo para uma aprendizagem significativa, fomentando a solidariedade e
o respeito entre todos os alunos e os educadores envolvidos e, por fim, possibili-
tando aos alunos experienciarem diversas estratégias de ensino, contextualizadas
e tratadas interdisciplinarmente. Para Peréz Gémez (2001, p. 17) a escola € um
espaco ecoldgico de “cruzamento de culturas”, o que corrobora a atitude tomada
pela gestdo da escola.

Para Candau (2014, p.1) a visdo intercultural critica parte da afirmacdo de
que se deve tratar a “diferenca como riqueza”, ja que ela entende a diferenga como
“[...] articulada a identidades plurais que enriquecem os processos pedagodgicos e
devem ser reconhecidas e valorizadas” (Candau, 2016, p. 809). Ainda, de acordo
com autora, a interculturalidade critica promove “processos sistematicos de dia-
logo entre diversos sujeitos” (Candau, 2014, p. 1), seus saberes e praticas. Assim
sendo, implica na flexibilizacdo e diversificacdo curricular, com desenvolvimento
de propostas e estratégias didaticopedagdgicas multifacetadas para atender
qualguer estudante pertencente a instituicdo escolar.

Em consonancia com Pérez Gdmez (2001) e Candau (2014, 2016) afirmamos
que a escola indigena prima pelos pilares bdsicos da educacdo, mas foca naqueles
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gue ajudam a desenvolver a solidariedade, o respeito ao proximo, a cooperagao
e a valorizacdo da diversidade, que sdo: aprender a viver juntos e aprender a ser.
Nessa perspectiva, os alunos conseguem perceber as diferencas e aceita-las. Essa
aproximacdo e o convivio com os outros possibilitam o desenvolvimento da criati-
vidade, tornando os alunos mais autbnomos e intelectualmente mais capazes de
desenvolver o pensamento critico e reflexivo a respeito das diversidades. Dessa
forma, hd o aumento cooperativo e colaborativo entre todos.

Constatamos que a escola abriu possibilidades para os alunos ndo indigenas,
adequando-se para eliminar quaisquer fatores que excluem alguns ou mantém
afastados aqueles que foram postergados por um sistema seletivo e segregador.
Foucault (1999) nos alerta que sempre existirdo pessoas a margem da sociedade
pelas exclusdes impostas por esta sociedade, ou seja, pessoas que ndo se adap-
tam ou que resistem as maneiras impostas pela sociedade, e acabam por serem
excluidas do sistema.

Dessa maneira, a sociedade implementa formas perpétuas de separacao
pelo exercicio de poder que promove a normalizacdo, mas é no encontro com o
outro que podemos eliminar a exclusdo e a discriminacdo, aceitando-o como é
e adaptando-nos a ele. E nessa perspectiva que a escola estadual indigena Santa
Luzia funciona, isto é, acolhe os alunos ndo indigenas, percebendo suas diferen-
cas e propiciando um ambiente inclusivo. Esse acolhimento afeta diretamente
o desenvolvimento das potencialidades desses alunos e de todos os alunos
conjuntamente.

Segundo Silva Neto et al. (2018, p. 91), “[...] é a capacidade de indignacao
frente as injusticas, de ndo aceitar que 0s N0ssos pares sejam tratados como inde-
sejaveis, o que nos mantém determinados e empenhados na solucdo da causa”.
Ainda, de acordo com os autores, quando lutamos pela educagdo diariamente,
estamos facilitando que, de fato, aconteca a insercdo de todos no sistema escolar.
Somente dessa maneira conseguiremos modificar a mentalidade imposta pela
sociedade.

5 ALUNOS NAO INDIGENAS NA E.E.l. SANTA LUZIA

Em qualquer ambiente educacional, seja na educagao formal ou informal, os
processos de ensino e de aprendizagem devem estar relacionados com elementos
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culturais. No caso da educacdo formal, a escola deve trabalhar os conteddos cur-
riculares com base nos conhecimentos que os alunos levam para a sala de aula,
e que estdo ancorados na estrutura cognitiva deles por meio da cultura. Para
D'’Ambrosio (2011, p. 28), cultura é o conjunto de “conhecimentos compartilhados
e comportamentos compatibilizados”, o que nos permite deduzir que a entrada
dos alunos ndo indigenas na escola indigena promove um encontro de culturas
diferenciadas, mas que mantém ligacdo pela proximidade com o meio social que
as envolve. Assim sendo, caminhamos por uma interculturalidade hibrida, que
“requer viver de forma compartimentada o sistema social” (Canclini, 2001, p. 280).
Canclini (2009, p. 17) afirma que a “interculturalidade implica que os diferentes
sdo o que sdo, em relacdes de negociagdes, conflitos e empréstimos reciprocos”.
Portanto, a cultura apresenta-se como parte de processos sociais, organizando
identidades e circulando nas tramas historicas.

Todo individuo faz parte de uma cultura, e nenhuma cultura é superior
a outra, elas tém apenas diferencas, ja que cada grupo comunga de saberes,
tradicSes e formas especificas de reagir ao seu cosmos. E pela cultura que in-
terpretamos, representamos, explicamos, sentimos e reconhecemos o mundo a
nossa volta. Portanto, a cultura é dindmica, e estd em constantes modificacGes.
Segundo Laraia (2001):

Entender esta dinamica é importante para atenuar o choque entre as ge-
racOes e evitar comportamentos preconceituosos. Da mesma forma que
é fundamental para a humanidade a compreensdo das diferencas entre
povos de culturas diferentes, é necessario saber entender as diferencas que
ocorrem dentro do mesmo sistema (Laraia, 2001, p. 52)

Assim, povos diferentes tém culturas dispares, que se expressam nas suas
crengas, nos costumes, nos mitos, na lingua, nos grafismos, nos artefatos, nos
mentefatos e na forma de reagir a estimulos naturais. Reconhecer e respeitar
esses aspectos intrinsecos é importante para que ndo haja hegemonia de uma
cultura sobre outra, o que acaba levando a preconceitos. Para a Unesco (2022) a
educacdo tem o compromisso com o bem comum e, dessa maneira, beneficiar-
-nos-emos “[...] da rica tapecaria de diferentes formas de saber e estar no mun-
do que as culturas e as sociedades humanas trazem para a educacdo formal e
informal, assim como para o conhecimento que somos capazes de compartilhar
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e reunir juntos.” Essa escola esta trilhando esse caminho para o bem comum da
comunidade envolvente.

No caso dos povos indigenas, a escola dentro de uma terra indigena é um
local intercultural, ainda que os alunos e professores sejam todos indigenas. Isso
deve-se ao fato de a escola trabalhar contelddos relativos tanto a cultura indige-
na, quanto a cultura ndo indigena. Entretanto, as acdes pedagdgicas envolvidas
no ensino e na aprendizagem devem estar embasadas na educacdo indigena e,
portanto, na cultura indigena.

O fato de termos uma escola essencialmente indigena, mas na qual os
alunos indigenas sdao de mais de uma etnia, ndo é muito comum e é algo desa-
fiador para as praticas pedagdgicas, ja que etnias indigenas diferentes, mesmo
pertencentes a mesma familia linguistica, tém diferencas culturais. No caso da
E.E.I. Santa Luzia, as etnias predominantes sequer pertencem a mesma familia
linguistica, pois Macuxi é da familia linguistica Karib e Wapichana é da familia
linguistica Aruak. Levando em conta que, além disso, a escola recebe alunos ndo
indigenas, a situacdo é mais delicada ainda.

A inclusdo a que nos referimos aqui é agquela no sentido mais geral do
termo, que respeita a diferenca, em particular, a diferenca cultural, portanto é
uma inclusdo intercultural e ndo aquela que, por algum motivo, segrega o aluno.
“Ainclusdao em educacdo pretendida é aquela que valoriza qualquer diferenca,
qgue olha o aluno como ele é, que traz a cultura desse mesmo aluno para a sala
de aula e, consequentemente, para o interior da escola [...]” (Mattos, 2012, p.
218). Em umainclusdo intercultural, saberes e fazeres cotidianos sdo valorizados
e aproximam-se dos conhecimentos escolares como recurso para empoderar e
reforcar a identidade dos diferentes grupos existentes em sala de aula.

De acordo com Santos e Paulino (2006), vivemos atualmente em uma so-
ciedade em que as desigualdades e a falta de respeito as diferencas se tornaram
comuns no dia a dia, e 0 ambiente escolar acaba propagando isso. Os valores de
igualdade entre as pessoas, proclamados na Declaragdao Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948), ndo sdo acatados e a escola, mesmo dita inclusiva, continua
com uma exclusao velada, ao invés de incluir. Entendemos que “Existem amplas
assimetrias de poder na capacidade das pessoas de acessar e criar conhecimento”
(UNESCO, 2022), aspecto esse que a escola indigena esta ultrapassando.
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A E.E.l. Santa Luzia busca essa interculturalidade quando aceita alunos ndo
indigenas e possibilita aos mesmos aprenderem. Dessa maneira, reconhece as
diferencas dos alunos, adotando uma nova perspectiva educativa com praticas
didaticopedagodgicas que permitem a participacdo e o progresso de todos os alu-
nos. Consequentemente, facilita o direito a educacdo, implicando que todos os
alunos “[...] tenham direito a serem assistidos nas escolas de sua comunidade,
participando nas atividades com todos os seus companheiros e no curriculo co-
mum tanto quanto seja possivel” (Guijarro, 2005, p. 9). Ha tolerdncia e respeito
a diferenca dos alunos ndo indigenas, quando a escola procura remover barreiras
a aprendizagem desses alunos.

O foco ndo é discutir se uma escola indigena deve ou ndo receber estudantes
ndo indigenas. Sabemos que as escolas indigenas, foram criadas para atenderem
a educacdo escolar indigena que, como tal, tem sua especificidade, conforme ja
dissemos anteriormente. O que estamos analisando é uma escola indigena que,
por motivos diversos, atende, também, a estudantes ndo indigenas e procura
inclui-los com o mesmo tipo de educacdo dispensada aos estudantes indigenas.

6 A VISAO DOS PROFESSORES INDIGENAS COM RELACAO AO CONVIiVIO
COM ALUNOS NAO INDIGENAS

Os professores indigenas da escola estadual indigena Santa Luzia sdo da
etnia Macuxi ou Wapichana. Eles atuam em turmas que, além dos alunos indi-
genas, recebem alunos ndo indigenas. Constatamos que ha certo impacto com
essa entrada, ndo porque esses alunos sdo considerados diferentes, mas pela
falta de preparo para atendé-los no que diz respeito ao uso da lingua escolhida.
De acordo com um professor indigena “[...] existe um impacto, as vezes um im-
passe, que impossibilita, por exemplo, quando eu trabalhava na lingua indigena
Macuxi, eles tinham dificuldade de corresponder [...]” (Professor, 2019). Para os
alunos ndo indigenas é complicado a compreensdo de uma lingua indigena tida,
para eles como estrangeira.

Ha certas barreiras no desenvolvimento do didlogo, mas que devem ser
rompidas para efetivar a insercdo desses alunos. Mattos (2018) nos afirma que é
na confrontacao dos diferentes saberes que o professor consegue dialogar com
seus alunos. Em sua fala, o professor indigena afirma que:
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[...] Eu sou um professor que eu ndo sou fluente bem na lingua portuguesa,
nem no Macuxi, entdo eu avalio como uma barreira para os alunos intera-
girem bem comigo, entendeu. Isso é uma barreira que eu considero dentro
desse contexto professor e aluno (Professor, 2019).

Apesar dessa barreira, que é vencida aos poucos, eles acreditam ser um
desafio atender aos alunos ndo indigenas. Desafio que impulsiona o ensino e a
aprendizagem desenvolvida para a coletividade. Eles entendem que, se um indi-
gena pode casar-se com um nao indigena, é necessario romper as barreiras que
impediriam os alunos ndo indigenas aprenderem a lingua Macuxi ou Wapichana.
Segundo os professores indigenas, os alunos ndo indigenas tém mais interesse
em aprender uma das linguas ensinadas do que os préprios alunos indigenas.

Constatamos algumas razdes para que tal fato ocorra, que foram relatadas
pelos proprios professores. O primeiro aspecto é que o aluno ndo indigena entende
uma das linguas como lingua estrangeira, consequentemente, o interesse aumen-
ta. De acordo com a professora indigena “os ndo indigenas, eles se aprofundam

muito na lingua indigena, sdao os que mais aprendem, alguns deles quase que ja
falam fluente” (Professora, 2019).

Um segundo aspecto é que os alunos indigenas ndo tém interesse em apren-
der a lingua materna, devido almejarem acesso ao mercado de trabalho dos ndo
indigenas, portanto, para eles, o portugués é mais importante. De acordo com a
mesma professora “a coisa no povo indigena € mais voltada pro mercado. Tem
saida? O que eles tém é desinteresse” (Professora, 2019).

Um terceiro aspecto diz respeito a cultura. O impacto de conhecer a cul-
tura dos indigenas deixa os alunos ndo indigenas sensibilizados de como eles
vivem, segundo afirma um professor indigena. Dessa maneira, o professor tem
uma tarefa importante que é possibilitar aos alunos condi¢Ges necessarias para
reconhecerem-se como sujeitos sociais e histdricos e que cada qual tem sua cul-
tura que pode ser diferente dos demais. Assim, os alunos assumirem-se como
sujeitos pensantes ndo significa a exclusdo dos outros (FREIRE, 2003). “A questao
da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao individual e a de classe
dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educativa
[...]” (FREIRE, 2003, p. 41) é preocupacado para os professores indigenas, pois eles
tém que se adaptar a todos os alunos presentes em sala de aula.
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O respeito entre as culturas garante a convivéncia harmodnica entre os
alunos e deles com os professores. Entretanto, o professor indigena afirma que
seria “melhor viver no seu proprio critério especifico, ndo misturado” (Professor,
2019), mas como ndo ha escolas proximas, os alunos ndo indigenas tém que ser
acolhidos na escola indigena.

Apesar dos impactos para ambos os lados, os professores acreditam ser
importante receber alunos ndo indigenas na escola. De acordo com o professor
indigena, a entrada na escola dos alunos ndo indigenas permite aos mesmos terem

[...] sensibilidade, pra que eles possam saber o valor da lingua que nds po-
demos ensinar, porque além da nossa lingua nds temos uma cultura que ela
é complexa, é uma galdxia com seus proprios critérios de beleza, vontade e
verdade (Professor, 2019).

Segundo os professores, se 0s alunos nao indigenas tém interesse em
aprender e dar continuidade a aprendizagem de uma das linguas ensinadas, que
é propria da regido, é interessante recebé-los na escola.

7 A VISAO DOS ALUNOS INDIGENAS COM RELACAO AO CONViVIO COM
0S ALUNOS NAO INDIGENAS

Para os alunos indigenas a entrada dos alunos ndo indigenas é um fato nor-
mal, pois ndo hd problema em ter alunos ndo indigenas na escola. De acordo com
o aluno indigena Al6 o ingresso de alunos nao indigenas “[...] ndo tem nenhum
problema, por outras escolas também receber, tipo escolas de Boa Vista receber
alunos indigenas” (Al6, 2019). Na visdo desse aluno, assim como a escola urbana
recebe alunos indigenas, a deles também pode receber alunos n3o indigenas. E
uma troca, ou seja, € uma maneira de integra-los e facilitar a escolarizacao deles.

Jdoalunoindigena Al3 afirma que a escola “[...] é um direito, a escola é publica,
é para todos, eu admiro muito os professores e os gestores que aceitam esses alunos”
(Al3, 2019). Segundo alguns alunos indigenas, por ndo haver escolas préximas, ha
a necessidade de inclui-los na escola Santa Luzia. Como constatado nos relatos de
alguns: “[...] eles ndo tém outro lugar, outra opgdo de escola para eles estudarem,
essa é a unica escola préxima na nossa regiéio” (Al4, 2019); ou ainda: “[...] acho que
é uma atitude boa de estar recebendo alunos ndo indigenas, td ajudando, como aqui
ndo tem outras escolas, e ndo tem onde eles estudarem” (Al2, 2019).
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Nessa perspectiva, a concepgdo dos alunos indigenas se aproxima do
entendimento de que a educacdo é um processo social, fazendo parte das re-
lacdes coletivas, sociais e culturais de uma determinada sociedade. Isso porque
eles, indigenas, estdo acostumados a vivenciar a coletividade, a ajuda mutua e
a convivéncia harmonica nas aldeias. Existe, ainda, nas falas dos indigenas, uma
denuncia do descaso dos governantes que incorre na auséncia de outras escolas
na comunidade. Assim, os alunos indigenas ao pronunciar o mundo (Freire, 2019)
em que estdo inseridos, problematiza-o e, a0 mesmo tempo, exige uma nova
maneira para modifica-lo.

Em relagdo a ser correto a entrada dos alunos ndo indigenas na escola houve
unanimidade em afirmar que sim. Um aluno respondeu: “Eu acho isso certo. Nossa
escola ndo é preconceituosa com esse tipo de pessoa, todos nds somos indigenas
e alguns néo, a gente vé como todos nds somos seres humanos normais, todo
mundo é igual” (Al4, 2019). O processo de incluir todos os alunos que buscam
a escola € um caminho para sanar a falta de escolas na localidade e possibilitar
a escola tornar-se solidaria e aberta a multiplicidade de culturas, almejando a
equidade com uma educacado inclusiva.

Sobre o que eles achavam se os alunos ndo indigenas ndo deveriam estar
na escola, todos, exceto um aluno, responderam que eles deveriam estar sim.
Podemos constatar em algumas respostas: “Eles deveriam sim, porque essa é a
unica que tem perto para estudar, se tivesse outra particular, alguma coisa assim,
mas sé tem escola aqui na drea indigena, entdo acho que deveria sim” (Al1, 2019);
“Deveriam estar sim. Porque ndo podemos tirar o direito deles de estudarem, mes-
mo que a escola seja indigena, eles também merecem estudar. Eles aprendem com
a gente, a gente aprende com eles coisas novas, e compartilha” (Al2, 2019); “Sim,
deveriam sim. Por causa que a escola aqui é para todos, ndo é so para indigenas,
para quem sdo ndo indigenas também” (Al7, 2019).

Um, dentre os alunos indigenas entrevistados, acha que eles ndo deveriam
estar na escola. Segundo ele: “porque essa escola era pra ser sé alunos indigenas,
ndo alunos brancos” (Al5, 2019). Podemos afirmar que tanto as respostas que
concordam quanto a que discorda sdo pertinentes. As que concordam, por ser uma
necessidade local e, a0 mesmo tempo, a abertura para uma educagdo inclusiva que
prima por acolher todos os alunos independente de sua origem. A que discorda,
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por entender que uma escola indigena, criada dentro de territério demarcado,
deve ser desenvolvida somente para os indigenas, com certas caracteristicas
voltadas para as etnias que atende, portanto, deve ser especifica e diferenciada.

De acordo com o referencial curricular nacional para as escolas indige-
nas — RCNEI (Brasil, 2005), as caracteristicas das escolas indigenas devem ser:
comunitaria, intercultural, bilingue, especifica e diferenciada. Entretanto, com
essa abertura aos alunos ndo indigenas, a escola estd primando pela pluralidade
cultural, tema que deve ser abordado nas salas de aula. Nessa perspectiva, par-
tindo do conhecimento das etnias existentes na escola, pode-se estudar a “[...]
diversidade de culturas que existem em todos os lugares e em diferentes grupos
humanos” (Brasil, 2005), comparativamente.

Perguntado aos alunos indigenas, se eles pudessem escolher entre ter ou
ndo ter alunos ndo indigenas na escola, com excecdo de um, eles foram enfaticos
em afirmar que deveria ter. Varios foram os motivos para que houvesse alunos
nao indigenas na escola. Um deles disse que “Escolheria ter. Porque com eles nds
aprendemos coisas novas, aprende que nossos direitos sdo iguais, e que ninguém
é diferente” (Al2,2019); ja um outro disse que prefere ter alunos ndo indigena na
escola, “porque é um direito deles de estudar, aprender coisas novas, e a gente
também conviver” (Al3, 2019). Ainda, segundo outro aluno indigena:

Escolheria ter alunos ndo indigena na escola. Para poder aprender mais como
é a cultura daqui, e aprender como é que é as linguas pra daqui para frente
se eles gostarem seqguirem dando aulas de linguas, alguma coisa assim. E
viajar por ai, tem vdrias linguas, né. Tem que aprender. Porque a maioria
das pessoas que viajam tem cada lingua diferente, e estudar as linguas das
escolas indigenas aprende muitas coisas (Al6, 2019).

Constatamos pelas respostas dos alunos indigenas que ha uma grande im-
portancia em conhecer a cultura dos alunos ndo indigenas, mas esse conhecer
é por meio do didlogo e da troca de saberes e da lingua. Eles querem aprender
0 portugués e os ndo indigenas a lingua Macuxi ou Wapichana. Ambos buscam
novos conhecimentos. Exercer a curiosidade é uma forma de aprender. Quanto
mais € estimulada a curiosidade espontanea, mais vai havendo desdobramentos
das mesmas (Freire, 2003).
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8 A VISAO DOS ALUNOS NAO INDIGENAS COM RELACAO AO CONViVIO
DELES NA ESCOLA INDIGENA

Os alunos ndo indigenas quando entraram para a escola tiveram algumas
dificuldades com relacdo a lingua escolhida, ja que era necessario no ato da ma-
tricula os pais optarem por uma das duas linguas ensinadas na escola. A maioria
dos alunos ndo indigenas optaram pela lingua Macuxi por acharem ser mais facil
aprender. De acordo com as respostas de alguns deles: “Macuxi. Porque eu acho
mais facil de falar, e também na forma de escrita é quase a mesma coisa a gente
ler em portugués, sé muda a pronuncia” (AN1, 2019); “Macuxi. Porque é mais
fdcil de aprender e ensinavam melhor, ai dava de aprender algumas coisas” (AN4,
2019); “Macuxi. Porque é mais fdcil de ler e escrever” (AN3, 2019).

Eles afirmaram que tiveram dificuldades nas aulas da lingua escolhida, mas
o professor sempre os ajudou. Segundo um deles, o professor ajudava “chegando
até em mim falando como que é, como se escreve, como se pronuncia, se eu tinha
mais curiosidade de conhecer as palavras em macuxi” (AN1, 2019). J4 outro dis-
se: “Ele lia para mim, me dizia o significado e traduzia para mim, do wapichana
para o portugués” (AN2, 2019). O aluno ndo indigena AN3 disse que o professor
ajudava “traduzindo as palavras para mim, ele falava as palavras em macuxi e
eu repetia” (AN3, 2019). Ja o aluno AN4 disse “Ele dava um jeito assim de ndo
complicar muito as coisas, ele falava em macuxi, a gente repetia, ai depois ele
traduzia para o portugués” (AN4, 2019).

Apesar dos professores indigenas ndo passarem pela formagdo convencional
de magistério, eles fazem curso com formacao simplificada para atuarem na escola
indigena. Pudemos constatar que, em atuacdo, o professor indigena resolve as
dificuldades encontradas por seus alunos. De acordo com o RCNEI é importante
na formacgao do professor indigena o desenvolvimento do professor-pesquisador.
No documento é afirmado:

[...] aimportancia central da formacdo do "professor-pesquisador." Ele deve
tornar-se um interlocutor entre as aspiracées da comunidade, as demais
sociedades e a escola, enquanto representante do apoio a transmissdo e

criacdo cultural: incorpora e socializa a escrita e outros instrumentos, recur-
sos de expressdo e comunicagao cultural (Brasil, 2005, p. 43).

Sendo assim, o professor estd incorporando a cultura da etnia a cultura dos
ndo indigenas que estdo em sala de aula. Ele parte da premissa que todos sdo
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alunos, independente da origem, portanto, ndo ha como fazer discriminagao ou
relega-los ao esquecimento.

De acordo com os alunos ndo indigenas a recepcdo foi boa. Todos os re-
ceberam como alunos que eram da escola. Observemos algumas respostas: “Na
verdade, foi muito boa, porque quando eu cheguei eles me receberam como um
aluno normal, ndo me trataram com indiferen¢a, logo no primeiro dia jd fiz bas-
tante amizades” (AN2, 2019); “No comeco eu ficava meio timida, eles também
ndo falavam comigo, eu ficava na minha, ai depois chegou uma colega minha, e
fomos ficando amigas e é até hoje. A recepcdo foi tranquila” (AN4, 2019).

Observamos que o aspecto afetivo com relacdo a reacdo dos alunos indige-
nas, na recepcao, foi algo que causou a timidez em alguns alunos ndo indigenas.
“A afetividade é a capacidade de o ser humano ser afetado pelo outro, pelo meio
e pelo mundo” (Mattos, 2016, p. 31), o que comprova essa reacdo dos alunos ndo
indigenas. A autora, ainda, afirma que a ansiedade é um dispositivo emocional
gue pode ser gerado por um estimulo considerado aversivo (Mattos, 2016).
Portanto, os alunos ndo indigenas prepararam-se para uma situacdo que eles
imaginavam que ia acontecer com a chegada deles a escola, mas ndo ocorreu.
Mattos (2016, p. 237) afirma que: “[...] as rea¢cdes emocionais sdao provocadas
pela discrepancia entre aquilo que o aluno espera e aquilo que realmente acon-
tece [...]".

Quanto aos constrangimentos ou bullying sofridos, os alunos ndo indigenas
ficaram divididos, alguns responderam que ndo e outros responderam que ja so-
freram algum tipo na escola, o que confronta as respostas obtidas da gestdo, da
coordenadora pedagdgica e dos alunos indigenas. Os alunos AN1 e AN2 disseram
que ndo. Segundo eles: “Ndo, nem apelidos” (AN1, 2019).

Ndo, porque como eu disse nos primeiros dias jd fiz bastante amigos, tinha
alguém que me olhava ‘assim’, porque eu tenho olhdo, tenho o cabelo
enrolado, mas eles néo falavam nada ndo, na verdade, eles falavam que é
bonito, diferente (AN2, 2019).

J4 os alunos AN3 e AN4 informaram que sofreram constrangimentos.
Segundo eles: “Jd, me chamaram de ‘cabe¢do’ e outros tipos de apelidos que eles
colocaram” (AN3, 2019); “Jd, vdrias vezes, tinha uma que ela ficava falando que
eu era bruxa, assombracdo, fantasma, macumbeira” (AN4, 2019).

56 Tellus, Campo Grande, MS, ano 24, n. 52, p. 39-62, jan./abr. 2024



Convivio de alunos indigenas e alunos néo indigenas em uma escola indigena: um encontro de culturas

A ambivaléncia de respostas caracteriza-se pela introducdo de apelidos por
parte de alguns alunos indigenas. Os apelidos podem estreitar os relacionamentos
ou afastd-los. O que ndo pode haver é ultrapassar a barreira da brincadeira e virar
bullying. Pelo que foi relatado pelo gestor, sempre sao realizadas reunides para
esclarecimentos de alguns pontos, inclusive com relacdo aos constrangimentos e o
bullying. Fica evidente que ha a necessidade de apresentar os valores e costumes
das diferentes culturas existentes na escola.

Com relacdo a escolha se pudessem ficar na escola ou ir para outra, a maioria
dos alunos ndo indigenas responderam que escolheriam permanecer na escola
indigena. Varios foram os motivos para escolher a escola indigena. De acordo com
o aluno AN1: “Eu escolheria a indigena, porque a indigena nos ensina a falar o macuxi,
que ela é uma lingua de Roraima, e também tem uma matéria de antropologia que a
gente ndo vé nas escolas do estado, como na indigena a gente vé” (AN1, 2019)

Ja os alunos AN2 e AN4 responderam: “Eu escolheria essa, porque como eu
disse ja fiz muitos amigos, ja conheco todos os professores, me dou bem com o
diretor, e eu gosto muito daqui, gosto das brincadeiras” (AN2, 2019); “Escolheria
a indigena, porque é mais facil, tem vdrias coisas que se saisse assim e fosse para
uma escola ndo indigena, estaria atrds, porque Id é mais avancado e aqui nGo”
(AN4, 2019).

Constatamos que os alunos ndo indigenas ja estabeleceram lagos de amiza-
de com os alunos indigenas, por intermédio das brincadeiras, do relacionamento
entre os professores e a gestdo da escola, aspectos que pesaram na escolha desses
alunos. Percebemos que o lago afetivo, com relacdo as pessoas de forma geral,
provoca reacoes de tonalidades agradaveis. Dessa maneira, a afetividade auxilia
na manutencdo da solidariedade, do companheirismo no desenvolvimento da
relacdo de amizade. Constatamos, ainda, que o meio social e os grupos formados
nas inter-relacdes dentro e fora da escola sdo imprescindiveis para a evolucdo
e desenvolvimento desses alunos, da mesma maneira que a cultura pessoal de
cada aluno ndo indigena.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

Aescola é umainstituicdo social, que relne diferentes pessoas, desenvolve
diversas atividades e é permeada por regras e valores inerentes ao ambiente es-
colar. Segundo Wallon (1986) a escola é um meio em que se constituem grupos
de tendéncias variadas. Estes grupos podem estar em harmonia ou em oposi¢cdo
com os objetivos propostos pela escola. Trata-se de um meio social e cultural de
construcdo do dominio cognitivo e que sofre interferéncias dos lacos afetivos es-
tabelecidos pelas pessoas envolvidas. Para Wallon (1986) a escola é um meio rico
e diversificado, que oferece oportunidade de convivio entre os pares e pessoas
diferentes do ambiente familiar.

A escola é o ambiente em que a crianga ou jovem ficam separadas dos pais.
Portanto, para esses alunos é um territorio em que estdo e se sentem a vontade,
se agrupam e desenvolvem relacdes de independéncia e de afirmacdo pessoal. As
relagBes entre os pares sdo mais livres, pois os alunos escolhem com quem vao
interagir, quais sdo os outros que lhes interessam, e que podem romper essas liga-
¢des quando desejarem. Constatamos que a escola é um espaco preditivo, ou seja,
existem atividades com objetivos pré-determinados, com rotinas desenvolvidas
em horarios estabelecidos. Essas rotinas sdo direcionadas a convivéncia em grupo.

A escola precisa adequar-se as necessidades e pressdes sociais. Uma reali-
dade da localidade é a auséncia de uma escola ndo indigena. Portanto, torna-se
imprescindivel a alocacdo de alunos ndo indigenas, na E.E.|. Santa Luzia, para que
eles possam ingressar e dar continuidade a seus estudos. Foi opc¢do da escola
atendé-los, desde que os mesmos, por intermédio de seus pais no ato da matricula,
seguissem as normas da escola, entre elas, a opcdo por uma das linguas indigenas
ensinadas. Essa opcdo é um aspecto que ndo dificulta ou impossibilita resultados
satisfatérios para os alunos ndo indigenas, ja que eles tém maior expectativa em
relacdo a nova lingua que aprenderdo.

Como vemos, a estrutura curricular da escola ndo é alterada pela entrada
dos alunos ndo indigenas. H4 uma adaptacdo desses alunos as regras e normas
da escola. Tido como uma dimensdo nuclear da escola, o curriculo visa ao que
estd contido em um corpo de conhecimento no atendimento as necessidades de
realidade que, no caso da escola, sdo os saberes e fazeres e as especificidades da
cultura indigena, jd que é uma escola indigena. No momento de escolha e entra-
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da na escola, os pais dos alunos ndo indigenas optam por adquirir essa cultura,
mesclando-a a propria cultura. Aspecto que deve ser valorizado, pois uma escola
deveria abordar diferentes culturas em seu planejamento curricular.

Outro aspecto constatado na pesquisa foi a formacdo de grupos. Ndo gru-
pos isolados, mas grupos misturados entre indigenas e ndo indigenas. Umas das
caracteristicas da infancia e da juventude é a constituicdo em agrupamentos,
considerado um fendémeno universal no mundo ocidental. Para Wallon (1986) um
grupo é definido pelos objetivos atribuidos e pela reparticao de tarefas, regulando,
assim, as relagdes dos membros entre si e sua hierarquia.

Essa formacdo em grupos decorre da necessidade de autoafirmacdo, por
parte das criancas e dos jovens, de construcdo da identidade e de afirmacdo social
e afetiva. Essa constituicdo grupal ocorre pela aceitacdo e pelo reconhecimento
da importancia da crianca e do jovem para o grupo. A aceitacdo grupal realiza-
-se por um determinado estilo infanto-juvenil, marcado pela diferenca. E uma
afirmacdo simbdlica.

A E.E.I. Santa Luzia, apesar de ter caracteristicas especificas que sdo refe-
rendadas em documentos e legislacdo préprias por ser escola indigena, busca
desenvolver uma educacdo inclusiva quando prima por acolher alunos ndao
indigenas, seja por ndo haver escolas na localidade, seja por filosofia propria.
Nessa perspectiva, as diferencas dos alunos ndo indigenas sdo reconhecidas e
os professores indigenas desenvolvem um novo olhar em sua pratica docente,
viabilizando a participacdo e o progresso de todos os alunos.

Além disso, o professor rompe as barreiras que poderiam dificultar a aprendi-
zagem dos alunos ndo indigenas no que diz respeito a lingua. Recorremos a Freire
(2003) quando afirma que o professor, na pratica docente, precisa saber escutar
e quando escuta seus alunos, aprende a falar com eles. Portanto, o professor
precisa respeitar os saberes dos alunos, tanto indigena como nao indigena, o que
Ihe da possibilidades de fazer aulas, trazendo para o debate a realidade cotidiana,
tanto de um como de outro.
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